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| — DE PROFESSOR PARA PROFESSOR

(UMA CARTA PARA DIALOGAR COM
A PROFESSORA OU O PROFESSOR)

Uma crianga, um professor, um livro e uma caneta podem mudar o mundo.
A educacgado é a inica solugdo.

Malala Yousafzai

Professora, professor,

Nossa caminhada colorida esta prestes a comecar. Separe seu ténis bran-
quinho, mas nao fique triste se, no meio do caminho, surgirem alguns percalcos
e ele mudar de cor. Siga em frente, porque, se trabalharmos juntos, ficara “tudo
de boa!”.

Nossa maior alegria é possibilitar que criancas bem pequenas, ja imersas
em uma cultura letrada, possam desenvolver multiplas habilidades e outras lin-
guagens, por meio de historias como a que vamos ler: O gato Pete — Eu amo meu
ténis branquinho, de Eric Litwin e James Dean. Ao longo da jornada de nosso
amigo Pete, vamos criar nossas proprias aventuras, igualmente divertidas.

Antes de comegarmos, é importante ressaltar que as criangas ja trazem em
si, desde bebés, a capacidade de se comunicar com o mundo: o choro, os balbu-
cios, as palavrinhas pequenas que elas aprendem no convivio familiar, as expres-
soes faciais, os movimentos corporais... Expressar-se ¢ um direito fundamental
da primeira infancia, aliado a conviver, a brincar, a participar, a explorar e a
conhecer-se (BRASIL, 2018, p. 38), que precisam ser garantidos por nos.

Portanto, ao propormos desenvolver com vocés atividades de leitura, es-
tamos assegurando nosso compromisso de ver a crianca em sua integralidade,
reforcado pelo forte papel que a literatura desempenha. Partindo desse prin-
cipio, desenvolvemos, nas segoes deste material digital, visoes tedricas e acoes
pedagobgicas a respeito do letramento literario infantil, considerando os direi-
tos de aprendizagem e o novo arranjo curricular estabelecido pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

De forma leve e fluida, assim como a relacao de Pete com seu ténis novo,
no6s também queremos convidar vocés, professores, para conversarmos e, junto
as criancas bem pequenas, construirmos um mundo de interagoes e brincadei-
ras, por meio da leitura literaria. Entao, vamos nessa?



Il — HISTORIA, PRA QUE TE QUERD?

(TEORIA LITERARIA)

Vocés ja devem ter ouvido falar que o colo dos pais da confianga e suscita
emocoes. Mais do que esses sentimentos, ¢ por meio do ambiente familiar, das
vozes dos adultos que as criancas se inserem no mundo da literatura. As cantigas
de ninar, as de roda, “a imaginacao criadora e a exploracao sonora e semantica
proprias das brincadeiras infantis se misturam a descoberta do mundo e com
ela se confundem” (MACHADO, 2011). E nas diversas experiéncias “socialmente
ladicas” que as criangas percebem a vida em todas as suas facetas. Uma dessas
vivéncias é o contato com a leitura literaria, seja ela oralizada, seja por meio da
escrita formal.

Conforme Machado (2011) explicita, “se aprende a gostar de historias ini-
cialmente pela voz do adulto, leitor ja conhecedor de repertérios de textos
ficcionais e poéticos”, nos mais diversos suportes. Se no ambiente doméstico
as praticas de leitura nao sao institucionalizadas, € por meio da instituicao de
Educacao Infantil que esse primeiro contato se da. Portanto, é crucial entender
como esse processo funciona e como ele pode ser desenvolvido por professo-
res, com o apoio da familia, visto que, “para potencializar as aprendizagens e o
desenvolvimento das criangas, a pratica do dialogo e o compartilhamento de
responsabilidades entre a instituicao de Educacgao Infantil e a familia sao es-
senciais” (BRASIL, 2018, grifos nossos).

Todas as vivéncias da crianga sao refletidas nos textos, por seu carater
imaginativo proprio. Atrelada a imaginacao, temos a fantasia como recurso sim-
bolico na e da linguagem, por isso a aproximacao das criancas com os contos de
fadas.

Os textos que refletem tais narrativas precisam, além dessas caracteristi-
cas, ter um cuidado especial com a linguagem escrita e a imagem. Segundo Heck
(2008, p. 24), sem davidas “a imagem ¢é fundamental nos textos de literatura in-
fantil e, além disso, possui uma fungao especial que € de complementar o texto
escrito. As imagens devem revelar ‘algo mais’ € nao simplesmente reproduzir o
texto”. As figuras sonoras apoiadas na linguagem mais proxima do oral também
sao recursos bastante utilizados por livros infantis.

No livro O gato Pete — Eu amo meu ténis branquinho, € possivel notar essas
caracteristicas: o uso da imagem do gato, animal com lagos afetivos ja construidos
pelas criangas, ao ser conhecido por sua docilidade; a representagao carinhosa
estabelecida entre o gato Pete e o ténis branquinho; a musica cantada pelo
protagonista, com vocabulario lidico préximo ao que as criangas bem pequenas



usam, além de repeticoes e pontuacoes que tornam a leitura do adulto espon-
tanea e descomplicada, deixando correr a imaginacao e a fantasia de todos os
envolvidos na e pela leitura.

Cabe ressaltar que o contato com o texto literario é parte do processo de
letramento da crianca, mas a orientacao pedagogica dada a partir dele € de suma
importancia para a formagao de futuros leitores.



 — CIONHECENDO UM MUNDD
DE HISTORIAS

(CONTEXTO DOS AUTORES)

“O que Pete faria se...?” £ com essa pergunta que muitos professores ten-
tam ajudar as criangas a buscar solu¢oes para os conflitos existentes no con-
texto infantil. Nosso esperto gatinho foi criado ha quase vinte anos pelo casal
James e Kimberly Dean. Antes de se tornar protagonista de histérias, Pete ja
havia sido ilustrado por James ao longo de sua trajetoria como artista, porém
suas imagens eram destinadas ao publico adulto.

Os criadores de Pete tinham outras profissoes: James era engenheiro elé-
trico e Kimberly, assessora de governo. Mas, inspirado por seu pai, James decidiu
adentrar no mundo artistico, e sua
esposa embarcou com ele. O amor
de James por seu gato de estimagao
fez surgir a ideia para criar uma his-
toria leve e divertida, mas, diferente
de seu animalzinho real, o artista
decidiu pinta-lo de azul, aproxi-
mando, dessa forma, o personagem
ao mundo da fantasia.

Para ajudar Kimberly e James,
o cantor Eric Litwin, que ja era fa
de Pete, juntou-se a dupla e escre-

veu uma musica sobre o persona-
gem. Foi essa cangao que deu ori-
gem ao primeiro livro ilustrado do casal. Juntos, eles foram premiados pelo The
New York Times e ja publicaram uma série de historias divertidas sobre Pete.
Eric Litwin é guitarrista e ama misturar musicas e historias divertidas. Além
disso, suas cancoes sao simples e fluidas, pensadas para o publico in-

fantil. O carater folclorico também é retomado em algumas cancgdes

Erin Scott /

www.ericlitwin.com

e, consequentemente, em alguns textos. O livro O gato Pete — Eu amo

meu ténis branquinho é exemplo claro disso, com versos simples e
poucas alteracoes, o que garante a aprendizagem e o diverti-

mento das criangas bem pequenas.

Eric Litwin. =

petethecat.com



Com as publicacoes do gato Pete, Eric tornou-se um parceiro frequente de
James e Kimberly. Dessa forma, muitos outros personagens foram surgindo e com-
pondo a turma de amigos do gatinho, com os quais ele vivencia muitas aventuras
e, principalmente, passa por diversas experiéncias que fornecem licdes valiosas as
criangas.

Conhecendo um pouquinho mais dos nossos escritores/ilustradores e do
nosso protagonista, parece que ainda vamos ler e ver muita diversao do gato Pete,
além de cantar e dangar com toda a turma, nao ¢ mesmo?



IV — VEP'} QUE EV LEID
UMA HISTORIA!

(ESTRATEGIAS DE INTERACAO VERBAL)

Ler ndo é um ato automatico. E preciso estabelecer relagdes entre o livro,
o sujeito que 1é e aquele que faz a mediagao da leitura, os quais estao imersos
em contextos historicos, sociais e culturais determinados. Portanto, sao muitas
as reflexdes e ponderacoes que precisam ser realizadas antes e durante o letra-
mento literario, constituindo o que chamamos de cultura leitora.

Como sugere a BNCC, ha dois eixos que estruturam a Educacao Infantil: as
interagoes e a brincadeira. Nesse sentido, é preciso estabelecer com as criangas
trocas constantes de experiéncias e emocoes. Para que esse compartilhamento
seja proficuo, ha estratégias lidicas que podem (e necessitam) ser desenvolvi-
das para qualificar o momento da leitura, deixando-o o mais divertido possivel.

Aqui, professores, sugerimos algumas acoes, mas € no cotidiano e nas
inter-relagdes que essas estratégias se constituem e impdoem-se como prati-
cas sociais:

PREPARACAO PARA AS ATIVIDADES

» Observe o grupo de criangas bem pequenas com o qual vocé se relaciona:
de onde elas vém? Como ¢ o cotidiano delas? Passam o dia na instituicao
de Educacao Infantil ou somente um turno? Quem as acompanha?

» Observe como o grupo de criancas bem pequenas se organiza: elas sao
muito proximas? Elas se reconhecem? Como compartilham experién-
cias? Como se expressam? Que musicas gostam de ouvir?

Essas informagdes sdo de extrema importancia e precisam ser documen-
tadas, uma vez que as criangas sao agentes ativos no processo de letramento.
Elas precisam ser respeitadas nao so coletivamente, enquanto grupo infantil, mas
também em suas individualidades, o que influencia na selegcao dos livros.

ANTES DA LEITURA
> E preciso organizar-se no espago e despertar o interesse das criancas,
para estabelecer a leitura de O gato Pete — Eu amo meu ténis branquinho.
» Pode-se convida-las a se sentarem no chao, em tapetes e/ou colchonetes
(ou da forma que se sentirem mais confortaveis).
» Como forma de iniciar a atividade, utilize pandeiro, tambor, ou algum
instrumento musical, para que as criancas internalizem as atividades de



leitura como ladicas. Pode-se cantar/declamar alguns versos que anun-
ciem a “chegada triunfal” da leitura.

DURANTE A LEITURA

» O cuidado com as expressoes corporais que emanam desse momento €
fundamental. Os professores sao os referenciais de leitura das crian-
¢as bem pequenas, portanto € preciso espelhar isso durante o processo.

» Falar muito alto nem sempre ¢ o melhor caminho. Fazer-se escutar pelas
criangas depende muito mais do comportamento do professor-leitor frente
ao texto do que da necessidade de gritar para “atingir” a todos. Torne o
ambiente tranquilo! Os estimulos sensoriais precisam ser pensados com
calma, no tempo e intensidade certos, uma vez que é necessario respeitar
o desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas bem pequenas.

» Explore o que esta “do lado de fora™ capa

e titulo sao imprescindiveis para seduzir
leitores. Deixa-los curiosos é uma estraté- 0 Ga‘to Pe‘te
gia eficaz para garantir a atencao da ga-

rotada.Pode-se, por exemplo, perguntar: :
Criancgas, quem € o nosso personagem? O
que ele € e por que vocés estao afirmando
isso? Quem tem um bichinho em casa?
Durante o dialogo, expressoes confirmati-
vas de alegria ou mais indagacoes (Como
sera? Todo mundo acha isso? Por que vocé
disse isso?) sao igualmente importantes.

» Leia devagar, pronunciando as palavras

Arte de James Dean

corretamente, e faga pausas intencionais' gy o s
para olhar a turma com expressividade e e
(aperte ou arregale os olhos, abra a boca...).

Exponha seu ponto de vista e pergunte para as criangas o que elas pen-
sam a respeito... Elas ja sao agentes de leitura, e suas opinides, mesmo
que ainda nao muito bem articuladas verbalmente, precisam ser leva-
das em consideracao. Mas nao demore muito, para nao perder o fio da
meada! Explore a repeticao de cenas utilizadas no livro, caracteristica
ladica e literaria importante para criancas bem pequenas. Vejamos esta:

1. As pausas sao uma estratégia de leitura importante e precisam ser avaliadas. Para tanto, é ne-
cessario estudar o livro com antecedéncia e agir com objetivos pedagdgicos claros, analisando
qual o melhor momento de parar. Para além disso, é necessario sentir o comportamento do grupo
de criancas ao longo da narrativa e, se preciso, mudar as pausas, acelerando (ou nao) a leitura.
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A situagao acima retratada vai se repetir ao longo da historia, com a troca
de cores (primeiro o branco, depois o vermelho, depois o azul, em seguida o mar-
rom e, por fim, novamente o branco), mostrando qual a reagao de Pete diante da
situacao da qual ele nao tem controle. Essa reiteracao pode ser enfatizada pelo
professor que conduz a leitura, em suas expressoes faciais e teatralizacao (trans-
formando a reincidéncia em uma situagao comica ou triste).

» Crie novos e varios tons de voz, representando as diferentes situagoes

(voz falhada, fina, grossa, alta, baixa...), adequando os sentimentos a voz
escolhida.

» Movimente-se: use a extensao dos bracos, aponte para o livro, reproduza

gestos e expressoes faciais... A crianca precisa viver e sentir a historia.

» Acrescente ou retire vocabulos do livro, para acelerar a narrativa ou para

deixa-la mais convidativa. As onomatopeias também aparecem na his-
toria, embora com menor frequéncia (som do ténis molhado durante o
andar de Pete), e podem ser lidas e teatralizadas.

1



Na figura acima, podemos conferir o momento em que o gato Pete anda
e produz o som, o que € uma excelente oportunidade para reproduzi-lo com as
criangas, engajando-as mais fortemente na leitura. Imitagoes também podem ser
interessantes para alegrar o momento.

» Nao se preocupe se algumas criancas bem pequenas nao estiverem focadas
em vocé, professor. E muito comum que elas desenvolvam atividades pa-
ralelas ou desviem o olhar enquanto escutam as historias (desenhar, olhar
para os coleguinhas etc.) e andem pelo espago, observando o ambiente.

» Algumas criangas tentam interagir com os adultos e com outras criangas
durante a historia ou tentam pegar e apontar para o livro nas maos do
professor. Aproveite esses momentos de interagao para aproxima-las da
obra, fazendo perguntas e deixando-as construir vinculos afetivos.

» O uso de acessorios para essa faixa etaria pode atrair o olhar da crianga:
ursos de peltcia, bonecos ou fantoches para representar os personagens
pode ser uma escolha frutifera. Deixe-as pegarem os acessoOrios, para
manter a inter-relacao com a historia.

Além dessas estratégias, existem muitos outros meétodos que contribuem

para o processo de leitura das criangas, mas eles podem ser edificados ao longo
do processo.
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V. — OUVINDOD, VEINDO
E VIVENDO A HISTORIA

(LEITURA DIALOGADA)

HISTORIAS CRUZADAS: A IMERSAO DAS CRIANGAS NA LEITURA E
NA ESCRITA

Professor, vocé percebeu, pelas estratégias acima, que as criancas estao
constantemente imersas em contextos de leitura e de escrita. As praticas retra-
tadas estimulam o “desenvolvimento da linguagem oral e da literacia emergente
na educacao infantil” (BRASIL, 2019, p. 52), mas também sao mote para a cons-
trucao e a promocao de inimeras atividades que mobilizem aspectos linguisticos
em contextos de aprendizagem ludicos que respeitem os eixos estruturantes da
primeira etapa da Educacgao Basica: as interacdes e a brincadeira.

Nesse sentido, como afirma o PNA (BRASIL, 2019),

[.] a crianca é introduzida em diferentes praticas de linguagem oral e es-
crita, ouve historias lidas e contadas, canta quadrinhas, recita poemas e
parlendas, familiariza-se com materiais impressos (livros, revistas e jornais),
reconhece algumas das letras, seus nomes e sons, tenta representa-las por
escrito, identifica sinais graficos ao seu redor, entre outras atividades de

maior ou menor complexidade. (BRASIL, 2019, p. 22)

Essas praticas, promovidas pela escola, com intencionalidade educativa, facili-
tam a aquisicao da linguagem e harmonizam a transicao entre as etapas da Educagao
Infantil e do Ensino Fundamental. A leitura e a contagao de histérias precisa ser uma
constante na vida das criancas e nao um aspecto pontual do planejamento didatico.

Na secao posterior, vocé, professor, podera compreender melhor como essa
concepcao de leitura e de escrita se da na primeira infancia, a partir do arranjo
curricular por campos de experiéncias.

Que historias se ligam a nossa? Do que as criangas se lembram durante a his-
téria? E muito comum que, durante o processo de leitura, as criancas busquem inte-
ragir umas com as outras, contando novas historias. Essa situagao € gerada porque,
durante a leitura, ha um resgate de situacdes vividas que precisam ser expressadas.

13



A voz da crianga € uma re-
feréncia para dar continuidade ao
processo, pois reflete os conheci-
mentos prévios estabelecidos por
ela, por meio de suas experién-
cias. Ao conta-las, ela nao so esta
revivendo um momento como
também esta criando lacos afeti-
vos com a leitura, com os sujeitos
envolvidos, com o instrumento “li-
vro’, com o0 momento...

Os vinculos sao externa-
lizados para serem fortificados.
Nesse sentido, a voz da crianga

e, consequentemente, a escuta atenta e empatica do professor nao podem ser

negligenciadas. E preciso manter o dialogo com a turma, reforcando os lagos

construidos e voltando ao momento de partida. A participagao nao pode ser vista

como uma quebra de raciocinio, mas como uma janela para o ladico, e € preciso

saber aproveita-la.

Na historia contada, por exemplo, é provavel que as criangas se lembrem de

momentos em que cal¢aram seus ténis limpinhos, porém, durante alguma brin-

cadeira ou caminhada com os familiares, os sapatos tenham se sujado.

De posse dessas probabilidades, pode-se explorar o
sentimento de frustracao, de raiva, de surpresa, entre ou-
tros, perguntando como as criancgas se sentiram. O dia-
logo pode ser incentivado, de modo que o texto volte a
tona. Fazer perguntas pode estimular a participacao das
criancas, resgatando as experiéncias vividas e, 20 mesmo
tempo, relacionando-as a narragao. As competéncias so-
cioemocionais podem e devem ser exploradas por meio
das imagens. Vejamos as imagens:

Pode-se mostrar como o personagem esta feliz e sa-
tisfeito por estar com um ténis “novinho em folha” e bem
branquinho. E possivel explorar também o fato de ele es-
tar com um instrumento musical nas maos, além de apa-
recer um balao de pensamento contendo o desenho de
um coracao e seu ténis ao lado.

14

[ o Pete chorou?
E claro cLue hSO'.

Ele sequiv caminhando e cantando fua cango.




Ah, w30
0 Pete pisov

wurma Poga de... Lama‘.

be qve cor Ficou o ténis?

Além desses sentimentos de alegria, felicidade e tranquilidade, pode-se
questionar o sentimento de frustracao ou chateacao, uma vez que o gato suja seu
ténis em diversas situagoes (em uma montanha de morangos, de mirtilos, numa
poca de lama e numa bacia com agua). Assim como antes, é essencial tracar re-
lagdes com as imagens, mas de forma simples, perguntando como as criangas se
sentiriam se também passassem por esses contextos. Pode-se perguntar por qual
motivo o gato Pete nao chorou e refletir sobre essa reacao frente as situagdes co-
tidianas (Sera que quando choramos conseguimos resolver nossos problemas?).

fFo Ffefe chorou?
E claro wue nio‘.

Ele sequiv caminhando @ cantando fua cangdo.

Quando voceés, professores, apontarem para a cena acima, podem pergun-
tar as criancas: Vocés acham que o gato Pete esta feliz? O que significa dizer
“massa!”? Por que vocés acham que o gato falou isso?

Pode-se imitar uma topada ou outra situagao nem sempre controlada pelas
criangas (como ter de esperar o horario do lanche, esperar a vez na brincadeira,
como nao poder dormir tarde...). E possivel perguntar: Quando a gente cai, como

15



se sente? Batam os pés no chao, cruzem os bragos, imitem o choro da crianga,
mas sem ironizar ou dizer que ela nao pode realizar essas agoes. O objetivo nao €
podar as atitudes das criangas, mas promover um momento de reflexao, para que
percebam se, com essas acdes, elas alcancam os resultados esperados. E impor-
tante, em seguida, teatralizar reagoes positivas a essas situagoes.

Algumas cenas que se repetem devem ser evidenciadas:

[ o Pete chorou? [ o Pete chorou?
E clave aLuQ nao! E claro cLuQ nao!

Ele sequiv caminhando e cantando fva cangdo. Ele sequiv caminhando e cantando fva cangdo.

Eo Eefe chorou? Eo !fefe chorou?
E claro qve nao! E clare qve nao!

Ele fequiv caminhando e cantando fua cangdo. Ele sequiv caminhando @ cantando fua Cango.

Elas retomam a cena do choro e, para cada uma, a reagao do gato: “Tudo de
boa!” (p. 13), “Massa!” (p. 19), “Maneiro!” (p. 25), “Rock'nroll!” (p. 31). Para cada uma
delas, posteriormente, a historia traz outro elemento que faz as criancas per-
ceberem quanto as novas cores podem ser legais: para o vermelho, um carro da
mesma cor; para o azul, um guarda-chuva (além da cor do préprio gato e da cor
que, normalmente, representamos a agua); para o marrom, uma xicara com café;
para o branco, além do ténis branquinho de novo, um instrumento musical: um
banjo, da mesma cor. Esses elementos novos aproximam as criangas bem peque-
nas de outras situacgoes cotidianas para o reconhecimento das cores.
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Outras opc¢oes de cenas que podem ser trabalhadas no momento da leitura
sao as que fazem referéncia a musica cantada por Pete, com trocas simples de
expressoes, correspondentes as cores:

“tv aro "
o]
ST brane'™ “fv amo Mmev
13wl vermelho,
ou aMo e ) euv amo Mev
Yowis prangginhe: tonis vermetho,

eu amMmo mev "
tonis vermelho.

ﬂ.ﬂ

uEu aMmo Mmev n uEu armo Mev
tonis azvl +owiS marrom,
euv amo Mev cuv amo Mev
tenls azvl, tonls marror,
eu amo Mev eu amo Mmev
tewis 2zl +omis marrom. J’J

Em todas elas os nomes das cores estao marcados, a disposi¢ao do texto
é em versos, as cores correspondem a situagao vivida pelo gato e as duas col-
cheias conectadas a um raio (#) representam o recurso musical. Cada professor
pode se valer dessa estrutura para, no lugar de ler, cantar os trechos corres-
pondentes, convidando as criancas para acompanhar, em unissono. E possivel,
inclusive, aproveitar o momento para brincar com a cor dos sapatos das crian-
¢as no momento da leitura.

O que apresentamos aqui sao recursos que podem auxiliar os professores
no contexto da leitura com as crian¢as bem pequenas. Sugerimos, porém, cau-
tela no uso de todos. Estude a turma para a qual lera a historia e adapte o que
achar necessario.
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VI — A HISTORIA E SEUS MULTIPLOS
CAMPOS DE EXPERIENCIA

(MODELAGEM DA AULA)

Ah... como € bom ouvir e contar historias! Fazemos isso desde a mais tenra
idade, por meio de inimeras formas de expressao, mas € na creche e na prée-
-escola que o mundo se abre para a leitura e para a escrita institucionalizada. A
escuta e a contagao sao meios pelos quais as criancas ampliam seu vocabulario,
interagem mais facilmente com os colegas — de faixa etaria igual ou diferente — e
com adultos, desenvolvem a imaginagao, a criatividade, perdem a timidez, enten-
dem e expressam sentimentos.

Essa relacao com as historias precisa ser mediada de forma intencional
por alguém que seja nao somente um leitor experiente, mas, em especial, que
perceba as possibilidades pedagogicas do trabalho com a literatura, ou seja, os
professores. Desde a selecao dos textos, considerando a realidade das criangas,
passando pelo que elas ja conhecem e o que revelam de seus conhecimentos,
até a faixa etaria e o nivel de maturidade e de cognicao da turma, precisam ser
cuidadosamente pensados.

Nesse sentido, as criangas precisam ser vistas como agentes do processo
de leitura,

Essa concepcao de crianga como ser que observa, questiona, levanta hip6-
teses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constréi conheci-
mentos e se apropria do conhecimento sistematizado por meio da agao e nas
interacoes com o mundo fisico e social nao deve resultar no confinamento
dessas aprendizagens a um processo de desenvolvimento natural ou es-
pontéaneo (BRASIL, 2018, p. 38, grifo nosso).

Desse modo, ¢ necessario intencionalidade educativa, a qual precisa res-
peitar as singularidades do processo de aprendizagem das criancas. Ao contar
historias, o professor precisa estuda-las previamente: como € possivel criar um
momento de leitura no espaco educativo? Como mostrar o livro? Como as criancgas
podem recebé-lo e como os docentes precisam se portar? Que experiéncias po-
dem promover para que as crianc¢as vivenciem situagoes diversas? Quais objetivos
de aprendizagem e de desenvolvimento fundamentam suas praticas pedagégicas?

Sao muitas as indagagoes que precisam ser feitas pelos mediadores de lei-
tura, e elas precisam estar claras no processo de leitura. A BNCC, por exemplo,
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explica que € nas interacoes com os adultos que as criangas desenvolvem “um
modo proprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem outros mo-
dos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista” (BRASIL, 2018, p.
40); que € no contato e no convivio com as diferentes expressoes culturais (a
literatura, a masica, a danga, o teatro etc.) que elas criam suas proprias pro-
ducdes artisticas ou culturais, desenvolvendo outras formas de expressao e
outras linguagens; que € na escuta ativa e na oralidade que as criangas se cons-
tituem “ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social”
(BRASIL, 2018, p. 42).

Para além da intencionalidade pedagogica durante o processo de leitura, é
preciso pensar no que se 1€, ou seja, no texto propriamente dito, € em como se
1é. Para nossa missao, trazemos um livro muito proéximo das vivéncias das crian-
¢as bem pequenas: a histéria de um gato que adora seu ténis novo e branquinho.

Para contar essa historia, ressaltamos, no inicio deste material digital, a
criacao de um ambiente ltdico e confortavel para as criancas, a fim de que elas
compartilhem “os objetos e os espagos com criangas da mesma faixa etaria e
adultos” (EIO2ZEO03) e comuniquem-se “com os colegas e os adultos, buscando
compreendé-los e fazendo-se compreender” (EI02EO04), referentes ao campo de
experiéncia O eu, o outro e o nds.

Durante a leitura, conforme Pete suja seu ténis, € possivel estimular a
apropriacao “de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e nos jo-
gos e brincadeiras” (EI02CGO1), por meio da repeticao enfatica da cena, dentro
do campo Corpo, gestos e movimentos. Depois de cada situagao com uma cor,
0 gato sempre canta uma musica. Favorecer a criagao de “sons com materiais,
objetos e instrumentos musicais, para acompanhar diversos ritmos de musica”
(EIO2TSO01) é produtivo, uma vez que também promove a aproximagao com as-
pectos sonoros e arte, no sentido amplo da palavra. Nesse sentido, seguindo
dentro do mesmo campo de experiéncia — Tragos, sons, cores e formas —, é
possivel incentivar o uso de “diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente
em brincadeiras cantadas, cangoes, musicas e melodias” (EI02TS03), antes, du-
rante e apos a leitura.

No contexto da leitura, o campo Escuta, fala, pensamento e imaginacao
destaca-se, uma vez que se fundem varios objetivos de aprendizagem dentro de
uma experiéncia. Elencamos aqui alguns que podem auxiliar o professor a (re)ver
e planejar sua pratica pedagogica: EI02EF03, EIO2EF04, EI02EFO05 e EIO2EF08.

Tais objetivos estao presentes intensamente nas acoes promovidas antes
e durante a leitura, desde a construcao do espaco, posicionando as criancgas de
forma confortavel, passando pela observagao da capa e das indagacoes iniciais,
até a leitura da narrativa e a compreensao das agoes dos personagens.

Por meio do campo Espacgos, tempos, quantidades, relacoes e transforma-
coes, o uso de acessorios, como dito, pode propiciar a exploracao e a descrigao
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de “semelhancas e diferencas entre as caracteristicas e propriedades dos objetos
(textura, massa, tamanho)” (EI02ETO01), quando da comparagao entre o morango
e o mirtilo. E interessante escolher acessorios adequados a histéria que vai ser
contada e associada ao mundo real. Nesse sentido, pode-se utilizar, também, bo-
linhas de papel pintadas de vermelho ou azul para, juntas, formarem uma “mon-
tanha” de morangos ou de mirtilos.

Além do objetivo acima, pode-se despertar a identificacao de “relagoes es-
paciais (dentro e fora, em cima, embaixo, acima, abaixo, entre e do lado) e tem-
porais (antes, durante e depois)” (EI02ET04), ao mostrar as a¢oes que acontecem
depois que Pete calga o ténis: pisar em cima dos morangos, dentro da poga ou da
bacia, o que evidenciaria aspectos da vida em sociedade e da cultura em que as
criancgas estao imersas.

Considerando os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento acima,
percebemos que a leitura dialogada e as estratégias de interagdes verbais pro-
piciadas nas secoes anteriores se coadunam ao arranjo curricular proposto pela
BNCC. Ressaltamos, porém, que essas relacdoes nao sao as tnicas que podem
ser feitas no seio do processo de letramento literario. Em todas as atividades
desenvolvidas com e pelas criangas, todos os campos de experiéncia estao, de
algum modo, mobilizados. Os campos de experiéncias e os objetivos de apren-
dizagem e desenvolvimento emergem das praticas pedagogicas, de acordo com
a intencionalidade educativa do professor. Dessa forma, a documentagao peda-
gogica deve ser realizada considerando a indissociabilidade dos campos, em-
bora alguns se evidenciem momentaneamente. Por exemplo:

ATIVIDADE: REFRESCANDO COM MORANGOS!

Habilidades da BNCC mobilizadas:

O eu, o outro e o nos: EI02EQ03, EI02EQ04, EI02EO06.
Corpo, gestos e movimento: EI02CGO1, EI02CGO02.
Escuta, fala, pensamento e imaginacao: EI02EFO01, EI02EFO5, EIO2EFO6.
Tracos, tempos quantidades, relacdes e transformacdes: EI02TS02.

Saberes
Expressao corporal, expressao oral, percepcao sensorial, literatura e

jogos simbolicos.

» Apos a leitura do livro com as criancgas, pode-se combinar com as fami-
lias um dia para todos cozinharem na escola. Em conjunto e com trajes
proprios para o momento, podem criar um espaco ladico, com materiais
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de cozinha apropriados para a receita de picolé de morangos: morangos
frescos, agua de coco, forminhas de picolé — ou copinhos de plastico e
palitos.

» Os professores podem organizar esse momento com musica de fundo, me-
sas juntas, pois remetem ao contexto familiar, integrando pais, maes, tios...

» O momento de preparacao do picolé deve envolver diretamente as crian-
¢as (sob observacao direta dos adultos presentes), visto que elas precisam
entender o contrato social existente na situagao em que estao inseridas.
E 0 momento ideal para relembrar a histéria contada antes, estimulando
suas memorias e imaginagoes, bem como relacionar a acao e sentimento
dos personagens ao das criancas.

» Essa atividade pode ser realizada no inicio do turno. Os picolés vao para o
freezer e, ao final do turno, quando as criangas estiverem indo para casa,
podem leva-los.

Essa sequéncia de a¢oes mobiliza um sem-ntimero de campos e objetivos,
que podem ser registrados e documentados pelos professores. Nao pretendemos,
neste material digital, engessar as praticas pedagogicas, mas sim contribuir para
areflexao e a sistematizacao das atividades a serem desenvolvidas por vocés, do-
centes, bem como favorecer a elaboracao de novas praticas, levando em conta a
realidade de cada grupo de criancas.
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Vil — CO]VTA DE NOVO: ,
UMA HISTORIA DE AFETOS EM FAMILIA

(LITERACIA FAMILIAR)

A afetividade familiar €, sem davida, mola propulsora para a garantia dos
direitos de aprendizagem das criancgas. Unidos a instituicao de Educacao Infantil,
maes, pais, avos, tios e tias podem contribuir para o desenvolvimento de habili-
dades cognitivas, emocionais e sociais. E imprescindivel, entao, que a familia se
alie no desenvolvimento de atividades de leitura, visto que, nesse processo, as
criangas tendem a ampliar o vocabulario, a reconhecer no outro e em si mesmas
habitos significativos de leitura e de escrita espontanea.

As praticas desenvolvidas no seio familiar precisam ser bem direcionadas
e cuidadosamente pensadas pelos professores, no sentido de respeitar as di-
ferentes organizacoes familiares e a imersao delas nas mais diversas culturas.
Ressaltamos que nao cabe aqui a transmissao da responsabilidade pedagogica
a familia. Defendemos, nesse cenario, que a leitura do mundo se inicia ainda em
ambito doméstico, nos primeiros olhares entre os pais e a crianga, nas birras, nos
didlogos embrionarios entre a crianca e os irmaos, por exemplo.

Nesse sentido, quando a crianga ja esta dentro de uma cultura de letra-
mento desde seu nascimento, essa cultura leitora se intensifica ao longo de sua
jornada e chegada a institui¢ao de Educacao Infantil. Compreendemos entao, que
o elo familia-escola € crucial.

Para que isso seja possivel, é imprescindivel que todos os educadores perce-
bam as familias como parceiras, visto que, cada uma delas é o primeiro grupo
social do qual a crianga participa. Assim, as familias podem contribuir com
informacoes e decisdes importantes, colaborando para o planejamento da
acao pedagogica (CEARA, 2019, p. 162, grifos nossos).

Como ¢ possivel, entao, auxiliar as familias, respeitando os aspectos his-
toricos, sociais e culturais em que elas estao inseridas? Neste material digital,
trazemos algumas atividades que podem ser desenvolvidas em casa, com os fa-
miliares e a crianca, considerando a intencionalidade pedagogica do professor
responsavel pela documentagao das agdes.

Desse modo, antes de qualquer atividade, é preciso um dialogo aberto e
permanente com as familias, na busca de estratégias acolhedoras e empaticas,
tendo a crianga como protagonista do processo. A indicagao aos pais do livro
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lido pelas criangas € importante, para que as atividades sejam relevantes tam-
bém para eles.

Selecionamos aqui trés atividades que podem ser desenvolvidas em casa,
com as criancas e as familias, e devem ser acompanhadas pela institui¢ao de
Educacao Infantil, na figura dos professores.

ATIVIDADE: UM DIA DE CAMINHADA COM ROUPAS NOVAS

» No periodo de trabalho com o livro, combine com a familia a possi-
bilidade de levar a crianga para caminhar com alguma peca de roupa
nova? (de preferéncia, sapatos).

» Peca para que os pais promovam a interacao da crianca com o local,
brincando com ela durante o caminho e evidenciando quanto a peca de
roupa/cal¢ado ficou bonita na criancga.

» Peca para que os adultos promovam agoes diferentes com a crianca: de-
senhar uma amarelinha no chao e pular, andar na grama, andar na areia
de um parquinho...

» Peca para que a familia observe a reagao da crianga: sentiu medo de se
sujar? Chorou? Quis se limpar constantemente?

» Oriente que a familia nao brigue com a crianga caso isso ocorra, pois €
uma situacao comum a todos.

O foco da atividade é o dialogo familiar e a compreensao dos sentimentos

da crianca.

E possivel registrar a atividade por meio de fotografias e videos.

E possivel relacionar os sentimentos e as a¢des da crianca as de Pete durante

a caminhada, considerando o dialogo realizado nas familias e na escola, com os
amigos e os professores.

ATIVIDADE: QUE COR E MAIS GOSTOSA?

» Peca as familias que separem frutas coloridas, as que tiverem em casa, e
levem as criancas para o quintal ou a area, em um horario tranquilo para a
familia (sem pressa ou horario fixo), bem como em um ambiente com o clima
agradavel, ventilado, na sombra, de forma que as criancas se sintam bem.

» Pode-se orientar para que os familiares separem as frutas por cores e as
cortem de modo a facilitar o contato das criancas com o alimento.

» Pecas para que as familias organizem o local e as frutas na frente das
criangas, agucando a curiosidade delas e a percepcgao do evento social do
qual participarao.

2. Observando a realidade das diversas familias, pode-se sugerir o uso de roupas/calgados
pouco usadas no cotidiano.

23



» Quando tudo estiver montado, as familias devem convidar as criancgas
para comer as frutinhas, oferecendo uma a uma, mostrando as cores e
perguntando de qual sabor, textura, aroma (ou outros aspectos senso-
riais) elas mais gostaram.
O foco da atividade é o dialogo familiar e a compreensao dos sentimentos
das criancas.
E possivel registrar a atividade por meio de fotografias e videos.
E possivel relacionar os sentimentos e as acdes das criancas as de Pete,
considerando o didlogo realizado nas familias e na escola, com os amigos e os
professores.

ATIVIDADE: BANDA COLORIDA!

Esta atividade permite a familia montar uma banda em casa, com a partici-

pacao de todos e, a0 mesmo tempo, brincar com as cores.

» Peca para os familiares selecionarem panelas e colheres, apitos e, se ti-
verem, instrumentos musicais.

» Oriente-os a selecionarem roupas de cores diferentes para cada partici-
pante da apresentagao musical, por exemplo: a mamae de azul, o papai de
vermelho, a crianca de branco, o irmao ou a irma de marrom...

» Em seguida, peca para que escolham, juntos, uma musica da qual a fami-
lia goste ou uma cantiga de roda.

» Estimule a criagao de um minipalco em casa, por meio de caixotes, pal-
lets ou outros materiais.

» Peca para que convidem outros familiares ou vizinhos para assistir a
apresentacao.

» Ressalte que € uma atividade ladica em que a crianga e a familia precisam
se divertir juntas.

O foco da atividade é o dialogo familiar e a compreensao dos sentimentos

da crianca.

E possivel registrar a atividade por meio de fotografias e videos.

E possivel relacionar os sentimentos e as acdes das criancas as de Pete,

considerando o dialogo realizado nas familias e na escola, com os amigos e os
professores.

As atividades propostas aqui sao exemplos dentre inimeros outros que po-
dem ser realizados, tendo em vista outras linguagens que se intercruzam a lei-
tura, tais como a musica/cantigas de roda, a danga, a teatralizagao... O mais im-
portante € a manutengao e a solidificagao dos vinculos familiares, considerando
a crianga pequena como cerne dos comportamentos e condutas sociais.
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Vill — PARA FECHARMOS A RODPA
COM REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

A Base Nacional Comum Curricular traz o curriculo minimo a ser desenvol-
vido nas unidades escolares em territério nacional. Ela explicita o arranjo
curricular da Educacao Infantil e sinaliza conceitos teoricos importantes
que fundamentam o trabalho das equipes escolares.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Alfabetizacao. PNA Politica
Nacional de Alfabetizacao/Secretaria de Alfabetizagao. - Brasilia : MEC,
SEALF, 2019. 54 p.

Documento normativo que orienta, a nivel nacional, conceitos e estratégias
para a aquisi¢ao da leitura e da escrita na Educagao Basica.

CEARA. Secretaria da Educagio. Documento Curricular Referencial do Ceara.
Fortaleza: SEDUC, 2019. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.
gov. br/images/implementacao/curriculos_estados/documento_curricu-
lar_ ce.pdf; acesso em: 15 dez. 2020.

O Documento Curricular referencial do Ceara - DCRC é um documento
norteador de praticas pedagogicas construido a luz da BNCC, que apre-
senta como o estado pode e deve avangar nas discussoes sobre a primeira
etapa da Educacao Basica, fortalecendo e qualificando as praticas pedago-
gicas nas creches, pré-escolas e escolas que ofertam Educacao Infantil.

HECK, V. Z. A influéncia da literatura infantil na resolucao de conflitos interio-
res das criancgas. 2008. 75 f. Dissertacao (Mestrado) — Curso de Teologia,
Instituto Ecuménico de Pos-Graduacao em Teologia, Escola Superior de
Teologia, Sao Leopoldo, 2008. Disponivel em: www.dominiopublico.gov.br/
pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=188349; acesso
em: 24 out. 2020.

A dissertacao de Viviane Zimermann Heck apresenta um estudo sobre

como as criangas sao impactadas pelos textos literarios, mobilizando suas
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habilidades socioemocionais e, dessa forma, aprendendo a construir estra-
tégias para lidar com seus conflitos interiores, como o medo, a alegria, a
ansiedade, dentre outros, além de compreender melhor o mundo no qual
estao imersas.

MACHADO, M. Z. V. A literatura e os leitores jovens. Revista na Ponta do Lapis, n.
17, ano VII. P. 6-11. Agosto, 2011.

O artigo de Maria Zélia Versiani Machado, publicado na Revista Ponta do
Lapis, na secao Oculos de Leitura, fala sobre a dimensao afetiva da lingua-
gem e o impacto dela na aprendizagem de criangas e jovens, por meio da
literatura. O foco do artigo ¢ a formagao de leitores como um processo con-
tinuo, iniciado na primeira infancia, principalmente nas escolas, e esten-
dendo-se para outras etapas do desenvolvimento humano (que se reflete
também nas outras etapas da Educacao Basica).
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IX — PARA (NAD) CONCLUIR:
LEITURAS COMPLEMENTARES

COLOMER, Teresa. A formacao do leitor literario. Sao Paulo: Global, 2003.

Este livro € a descricao de uma pesquisa realizada na Espanha, e contém in-
formacoes historicas e elementos preciosos para analise e compreensao da
producao editorial destinada a infancia e juventude. Teresa Colomer produziu
uma obra que certamente se tornara um classico sobre o tema.

DALVI, Maria Amélia; JOVER-FALEIROS, Rita; REZENDE, Neide Luzia de (orgs.).
Leitura de literatura na escola. Sao Paulo: Parabola, 2013.

Como pensar as relagoes entre literatura e escola em tempos como 0S nos-
sos? E possivel (e mais: é desejavel) potencializar a literatura na formagao de
criangas e jovens, pela via educacional? Que mudangas sao necessarias? O
que sabemos, podemos e queremos em relacao as praticas escolares atinen-
tes a literatura? Qual o papel da literatura na educagao e, particularmente,
na escola? Nas tltimas quatro décadas, tem havido intensa discussao sobre
literatura e educagao e uma critica ferrenha as praticas escolares de (nao)
leituras literarias. Ao contrario do ensino de lingua — que, aos poucos, vai se
renovando —, a literatura na escola resiste as mudangas e se vé relegada a lu-
gar secundario e sem forca na formacao das criangas, dos adolescentes e dos
jovens. Com o refinamento das novas tecnologias e a adesao dos estudantes
a elas, reforcam-se algumas problematicas a partir das quais se tornou pre-
mente reunir neste livro professores e pesquisadores para pensar a respeito
de: O que se ensinaria se de fato se “ensinasse literatura”? O que se ensina
hoje na escola quando se ensina literatura, tendo como premissa que, quando
dizemos “literatura”, estamos pensando no texto literario e nao em outra coisa
— como simulacros, resumos, historia da literatura, estilos de época, conjunto
de obras etc.?

FARIA, Maria Alice. Como usar a literatura infantil na sala de aula. Sao Paulo:
Contexto, 2004.

Como trabalhar na escola - com inteligéncia e criatividade - o universo ladico
da literatura infantil? Ao escrever este livro, Maria Alice Faria nao caiu na
tentagao de encarar a literatura como um objeto utilitario, de uso meramente
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instrumental. A autora escolheu o caminho menos 6bvio e, por consequéncia,
mais desafiador e prazeroso para o professor. A proposta aqui contida nao
tenciona reduzir a literatura infantil apenas a abordagem pedagogica, mas,
além disso, busca capacitar educadores e animadores de leitura para perceber
toda a riqueza de detalhes tipica dos livros para criancas. E, sobretudo, uma
obra que expde com extrema clareza ideias complexas: Como se estrutura
a narrativa para criangas? Qual o papel do texto escrito nessas narrativas?
Qual, por sua vez, o papel das ilustragoes? Como eles se articulam? Como,
enfim, transformar esses elementos basicos em trabalhos praticos, no dia a
dia, com alunos das primeiras séries escolares? Um livro que nasceu da per-
manente inquietagao de uma conceituada pesquisadora - mas também avida
leitora - de livros de fic¢ao para criangas e jovens.

FEBA, Berta Lucia Tagliari; SOUZA, Renata Junqueira de (orgs.). Leitura literaria
na escola: Reflexoes e propostas na perspectiva do letramento. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2011.

As criacoes recentes, de que se ocupa essa publicacao (as histérias em quadri-
nhos, os livros de imagens, as narrativas curtas e os livros-brinquedo) como
que rompem com os limites do livro, valendo-se do cruzamento de codigos
varios para contar uma historia e promover uma experiéncia de leitura ladica
as criangas. Nesse sentido, elas quebram os protocolos tradicionais e apontam
para outras alternativas de interagao entre textos e leitores. De certo modo,
ha uma recuperacgao da relagao original do ser humano com a arte: novas lin-
guagens que se aliam as palavras sao feitas de cores e formas, luzes e sombras,
movimentos e baldes, alterando o conceito de livro infantil e restaurando a
liberdade do contato prazeroso com o objeto estético. Talvez ai residam as
razoes de terem caido tao bem no gosto do publico.

MACEDO, Maria do Socorro Alencar Nunes (org.). A fungao da literatura na
escola. Resisténcia, mediacao e formacao leitora. Sao Paulo: Parabola, 2021.

Os estudos que compdem a funcao da literatura na escola: resisténcia, me-
diacao e formacao leitora pressupdem que uma reflexao sobre o ensino da
literatura e a formacao do leitor nao pode vir desacompanhada da analise dos
rumos da sociedade brasileira, examinada em contexto abrangente, vale dizer,
internacional. Nao por outra razao, “resisténcia” é palavra-chave no volume
que retne os ensaios de Ana Elisa Ribeiro, Ester Calland de Sousa Rosa, Maria
Amélia Dalvi, Maria do Socorro Alencar Nunes Macedo e Patricia Corsino. E
também palavra de ordem, pois € em nome da luta em favor da presenca da
literatura em sala de aula e na vida escolar que o livro se organiza.
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MORAES, Fabiano; SANTOS, Fabio Cardoso dos. Alfabetizar letrando com a
literatura infantil. Sao Paulo: Cortez; 2014.

Com o objetivo de sugerir praticas de letramento literario para criangas em
processo de alfabetizagao, neste livro, os autores destacam caracteristicas
especificas da literatura infantil (como seus aspectos ladico e onirico), apre-
sentam a trajetéria desse género literario, ressaltam a sua importancia no
processo de traducao de saberes e de reinvencao do mundo e revisitam criti-
camente classicos infantis. Também sao apresentadas propostas de atividades
a partir de versdes contemporaneas dos classicos, de livros que contribuem
com a transformacgao do sujeito e do mundo e de obras da literatura infantil
que dialogam com outros géneros do discurso.

ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. Sao Paulo: Global, 2006

Neste livro de ensaios de Regina Zilberman todos os que estao ligados a li-
vros infantojuvenis (professores, estudantes, pais e autores) encontrarao ele-
mentos riquissimos para redimensionar o papel da literatura infantil nos dias
atuais.
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