MANUAL DO PROFESSOR

Material Digital do Professor

QuissAMA

TERRITORIO INIMIGO

Adriano Messias
Organizador

o [



MANUAL DO PROFESSOR

Material Digital do Professor

QUISSAMA

TERRITORIO INIMIGO

MAICON TENFEN
Ilustracoes Rafael Anton

Adriano Messias
Organizador

Sao Paulo - 2021

omm




MATERIAL DIGITAL DO PROFESSOR
DO MANUAL DO PROFESSOR:
QUISSAMA: TERRITORIO INIMIGO

OBJETIVOS DO MATERIAL DIGITAL

O Material Digital do Professor ¢ um material de apoio em correspon-
déncia com a obra literdria Quissama: territdrio inimigo e tem por obje-
tivo ser utilizado pelo docente para que ele possa se aperfeicoar, expan-
dir seus estudos, preparar os planos de aulas e de avaliagdo formativa e
suprir as dificuldades de aprendizagem dos estudantes.

Destinado a professores do Ensino Médio, o Material Digital do Profes-
sor estd em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQ).

OBRA LITERARIA

FICHA TECNICA

Livro: Quissama: territorio inimigo

Autor: Maicon Tenfen

Editora: Biruta

Local e ano de publica¢do: Sao Paulo, 2021

Numero de paginas: 392

ISBN: 978-65-5651-015-6 (Professor)

Género: Romance

Temas: Inquietagdes da juventude, Protagonismo juvenil e Didlogos com
a sociologia e a antropologia.




SUMARIO

I. SOBRE A OBRA.......ccovvuutiiivnriirineeciiinneeeeens 5
1. CARTA AO PROFESSOR......ccocceveveurereuniunnnee 5
1.1. O AUTOR ..ottt 5
1.1.1. O autor por ele mesmo.........cccruueeee. 5

1.2. OILUSTRADOR ......ccoeeiriiniiricennn 6
1.2.1. O ilustrador por ele mesmo................ 6

2. A OBRA. ..o 6
2.1. Apresentacao da obra.......ccececeeeeurerecunnnee. 6
2.2. Estilo e género literario .........cccceeeuvveunee. 8
2.2.1. EStilO e 8

2.2.2. O romance como género narrativo ...8
2.2.2.1. O romance histérico como

subgénero Narrativo.........ecceeeeevecreecrnenees 9
2.2.2.2. O MASAUP ..o, 11
2.3. Construgdo do narrador .........c.eceeeuneeee 11
2.4. Construgao dos personagens.................. 13
2.5. Ambientagao ......cccceceerrrrinerenenereeeenes 14
2.6. Tempo da narrativa.........ceceeveeeveerencneennn. 14
II. PROPOSTAS DE ATIVIDADES............... 15
1. Pré-leitura, leitura e pos-leitura ................... 15
2. PROPOSTAS DE ATIVIDADES 1:
linguagens e suas tecnologias..........cccceceeuerence 16
2.1. Atividade: Um canal para a culindria de
ontem e de hoje......cccvvecueunnccnnnccenccann, 17
2.2. Atividade: Racismo e preconceito nas
PAlaVIaS ... 18
2.3. Atividade: As vivandeiras — mulheres
INVISIVELS .ovvieiiiiiicieccce e 20

2.4. Atividade: Capoeira.........cccceuvecueurencncnnn. 21

3. PROPOSTAS DE ATIVIDADES 2: intersec¢do

com os demais campos de saber...........c.c.c....... 22
3.1. Atividade: Intertextualidade com
A retirada da Laguna ..............ecccceenecucuencc. 22
3.2. Atividade: Pesquisa etnografica ............. 25

3.3. Atividade: Visdes da América, visdes do

3.4. Atividade: Os sapatos e outros simbolos

de empoderamento ........cocoeecueurereceeuninecrnene. 28
ITII. APROFUNDAMENTO.......cccecevuverinnrinnne 30
1. As vivandeiras — mulheres invisiveis para a
hIStOTIA ..o 30
2. A retirada da Laguna - um antiépico.......... 30
3. Escolhendo um tipo de entrevista................ 30

4. “O monstruoso e o fantdstico na estranheza
das Américas” - treChO. . eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee. 31

IV. SUGESTOES DE REFERENCIAS
COMPLEMENTARES..........iviinrenrrnnnnnns 32
1. Sugestdo de questiondrio de pesquisa

EtNOZIALICA ...t 32
2. Sugestao de leitura.........ccoceeeurereccurnececnnnnee. 33
3. Sugestao de filmes ........ccccevvvecrrrenccrrinecncnnns 33
4. Sugestao de SEries........coevmeeuerreneecueureeeernnnne 33
V. BIBLIOGRAFIA COMENTADA................ 34




. SOBRE A OBRA

1. CARTA AO PROFESSOR

Prezado professor, professora,

Quissama: territério inimigo é uma obra vol-
tada para os anos do Ensino Médio e contempla,
no ambito da Base Nacional Comum Curricular,
os temas Inquieta¢des da juventude, Protagonis-
mo juvenil e Dialogos com a sociologia e com
a antropologia. Vocé encontrard, nesta carta de
abertura, a palavra do autor e a do ilustrador, per-
mitindo que eles falem sobre si mesmos e sobre o
livro por eles criado.

1.1. O AUTOR

1.1.1. O autor por ele mesmo

Meu nome ¢ Maicon Tenfen. Sou professor de
Literatura Brasileira na FURB (Universidade de
Blumenau, SC) e autor de Quissama, uma série
com dois livros sobre um jovem negro capoeiris-
ta. Boa parte da trama se passa na cidade do Rio
de Janeiro durante os anos em que o pais estava
empenhado na Guerra do Paraguai (1864-1870).
Finalista do Prémio Jabuti em 2015, o primeiro
livro da série — O império dos capoeiras — foi se-
lecionado para o catalogo do PNLD Literario de
2018. Gragas a isso, tive a oportunidade de discutir
o livro e os temas que ele aborda em lives com jo-
vens das mais diversas regides do Brasil. Além da
literatura em si, das personagens, do enredo e da
ambienta¢ao, também conversamos sobre questoes
fundamentais da pauta do Ensino Médio. E o caso
da campanha abolicionista que vigorou na época
abordada pela série, das consequéncias da escra-
viddo negra em nossos dias e da formagao daquilo
que hoje identificamos como “cultura brasileira”

O segundo livro procura aprofundar as per-
sonagens e o periodo histérico da obra anterior.

Em Territério inimigo, os protagonistas Woodruff
e Vitorino viajam ao Paraguai na esperancga de
encontrarem Bernardina. Porém, mal sabiam o
que lhes esperava, ja que acabaram por presenciar
os momentos mais dramaticos daquela guerra: do
gigantismo do acampamento brasileiro em Lu-
que a marcha para o interior do pais, da queda de
Peribebui ao massacre dos meninos paraguaios
na chamada Batalha de Campo Grande. O Dia
das Criangas no Paraguai ¢ em 16 de agosto, data
em que vinte mil soldados brasileiros chacinaram
cinco mil pré-adolescentes obrigados a se sacrifi-
carem por uma guerra que ja estava perdida.

A série Quissama homenageia os livros ditos
“de aventuras” que predominaram na virada do
século XIX para o XX, mas o segundo volume, em
especial, deve muito aos “romances contra a guer-
ra’ escritos por autores como Ernest Hemingway,
Eric Maria Remarque, o nosso Erico Verissimo e,
mais recentemente, lan McEwan, em Reparagdo.

Sempre corremos o risco de romantizar um
conflito militar, mesmo que nossos objetivos sejam
pacifistas. Silenciar sobre o assunto, porém, seria
irresponsabilidade. E necessario relembrar o terror
para que ele ndo volte a acontecer. A ferramenta
da ficgdo, nesse caso, torna-se util para humanizar
episddios descritos com o distanciamento proprio
da histdria. Mas é preciso pesquisar, com método
e cuidado, nao s6 a historiografia académica como
relatos de veteranos como Dionisio Cerqueira, e
de viajantes, como o lendario Richard Burton, que
se tornou personagem secunddrio no romance.
As memorias do Visconde de Taunay, testemunha
ocular da guerra, também foram de grande valia
nesse ambito. E, o mais importante: nao se pode
esquecer a versdo paraguaia dos fatos.

A escrita pode comegar quando o autor estd
de posse de todas as informagdes fundamentais.
Mesmo que a imagina¢ao comande o texto, a fic-
¢do se constrdi também nas lacunas deixadas pela



historia. Além de entreter, essa é uma forma de
chamar o leitor a reflexao.

1.2. O ILUSTRADOR

1.2.1. O ilustrador por ele mesmo

Me chamo Rafael Antén. Sou galego nascido
em Vigo, Espanha. Morei também em Madri e, de-
pois, em Munique, Alemanha. Atualmente, resido
em Sao Paulo.

Além de ilustrar e escrever livros infantis, tra-
balho para produtoras de cinema e animagao, ou-
tra de minhas paixdes, desenhando personagens,
storyboards e cenarios.

Trabalho também como designer de interiores,
minha profissao original, e estudei na Escuela de
Artes Decorativas de Madri.

2. A OBRA

2.1. APRESENTACAO DA OBRA

Esse romance gira em torno dos supostos ma-
nuscritos do personagem Daniel Woodruff (1832-
1910), que teriam sido traduzidos e adaptados pelo

Territorio inimigo é o segundo volume
da série Quissama, antecedido por O impé-
rio dos capoeiras, que foi finalista do Prémio
Jabuti 2015 na categoria Literatura Juvenil; ja
Territério inimigo recebeu a mengao Acervo
Basico da Juventude, concedida pela FNLIJ,
Fundagao Nacional do Livro Infantil e Juve-
nil. Ambos sao de autoria de Maicon Tenfen.
As obras podem ser lidas independentemente
e em ordem alternada, ja que uma nao inter-
fere na compreensao da outra.

O titulo da série se deve ao personagem
ficticio Vitorino Quissama, jovem capoei-
rista do Rio de Janeiro da segunda metade
do século XIX, que vai a Guerra do Paraguai
a procura da mae. Ele estd sempre com o
melhor amigo, o inglés Daniel Woodruff -
também totalmente criado pelo autor do li-
vro. Apesar do forte embasamento histdrico,
trata-se de dois personagens inventados que
enveredardo por uma trama que, entretanto,
inclui personalidades que de fato existiram.

A obra de Tenfen permite ao leitor refletir
sobre questdes sociais, antropoldgicas, politi-
cas, econdmicas e de género.

autor, Maicon, aos leitores de nosso tempo. A obra
faz um pacto com quem a 1, brincando de ser o re-
sultado de uma minuciosa investigacdo a partir de
arquivos histdricos. Desta forma, os “manuscritos
de Woodruff”, segundo o escritor, ocupariam 1.434
paginas, tratando de varios momentos da vida do
viajante inglés: a juventude em Londres, a perda
da familia em um trabalho de parto, o periodo de
depressdo em que mendigou por Whitechapel, e
as experiéncias em Paris e Marselha - quando en-
trou em contato com Michel Casseux, instrutor de
uma modalidade francesa de boxe chamada savate.
Ainda como parte da invengao do autor, os escritos




informariam sobre as aventuras transocednicas de
Woodruff como agente da Scotland Yard, marujo e,
depois, sobre sua residéncia na capital do Império
do Brasil, onde conviveu com Vitorino Quissama.

A obra, em suas 392 paginas, se divide em carta
ao leitor, prefacio, em trés partes e um epilogo. A
parte um possui nove capitulos; a parte dois, treze,
e a ultima parte, oito. No final do livro, ha uma
se¢do para notas explicativas, além de sugestoes
literarias, um posfacio, as biografias do autor e do
ilustrador e um paratexto final com consideragoes
sobre a narrativa. As ilustragdes tém um estilo que
dialoga com a tradi¢do dos croquis e dos esbogos
de desenhos, a0 mesmo tempo em que a leveza dos
tragos oferece agilidade e dramaticidade as agdes.
A opgao de colocar uma legenda explicativa sob
cada ilustragdo é um recurso que homenageia os
livros juvenis da década de 1980.

No livro, o leitor conhecerd as andangas de
Woodruff e Vitorino pelos campos de batalha do
Paraguai, o que explica o nome escolhido como
titulo. Por aquele pais, os dois passardo a seguir
uma Unica pista disponivel sobre o paradeiro de
Bernardina, escrava foragida e mae do capoeirista.
Por razdes desconhecidas, ela havia viajado para a
frente de combate.

Em termos de contextualiza¢do histérica, o en-
redo se passa durante episddios ja finais da Guerra
do Paraguai, travada entre aquela nagao e a cha-
mada Triplice Alianga — composta por Brasil, Ar-
gentina e Uruguai.

Vitorino Quissama, com a ajuda de Woodruft
e de um delegado, obteve uma falsa carta de alfor-
ria para poder deixar o pais e viajar de barco ao
Uruguai, de la penetrando no territdrio em liti-
gio. Enquanto o inglés se dedicara a proteger duas
criangas indigenas perseguidas por contrabandis-
tas italianos, Vitorino se vera forcado a entrar para
o Exército Imperial de Sua Majestade, D. Pedro II.
L4, ele descobrird que a rixa entre dois grupos ca-

poeiristas, 0s nagoas e 0s guaiamuns, nao acontece
apenas no Rio de Janeiro, mas dentro das prdprias
forcas armadas brasileiras. Na obra, Daniel Woo-
druff é o narrador dos dramas que ele préprio pre-
sencia em sua trajetoria rumo a linha de fogo.

Conforme o préprio autor comenta no prefa-
cio do livro, “o texto de Woodruff ¢ harmonioso
e empolgante, quase um folhetim do século XIX
que se vale de técnicas narrativas proprias do seu
tempo” (p. 8'). Isso oferece a obra uma narrativa
imbuida de ficcionalidade, distanciando-se daque-
les romances historicos que primam excessivamen-
te por descricdes minuciosas em busca de certa
legitimagao.

Quissama: territorio inimigo tem um aspecto de
originalidade ao propor a visdo de um protagonista
inglés sobre a Guerra do Paraguai. Daniel imprime
sua opinido pessoal sobre os acontecimentos histori-
cos, ainda que seu maior interesse estivesse relacio-
nado aos dramas humanos em torno das figuras que
encontrava pelo caminho. Por isso, ele descrevera o
presidente paraguaio Solano Lépez como a carica-
tura burlesca de um tirano despotico. Neste aspecto,
Maicon salienta, em seu prefacio, que o livro pode
desagradar alguns historiadores, pois a Guerra do
Paraguai até hoje ¢ motivo de controvérsias.

De fato, ha um longo processo de leituras e
releituras de documentagdes e arquivos: para
determinados intérpretes, o Paraguai foi vitima
do imperialismo britanico - o que o personagem
Woodruff ndo chega a mencionar; para outros,
aquele pais foi arruinado por um déspota deliran-
te que ansiava ser um Napoledo sul-americano,
em grande parte influenciado por sua ganancio-
sa mulher, Elisa Alicia Lynch. Por fim, ha uma
vertente historiografica contemporanea que aus-
culta os diferentes fatores multiculturais e socioe-

1 Todas as vezes em que as referéncias de pagina vierem sem sobrenome
de autor, significa que so citagdes retiradas diretamente do livro Territério
inimigo.



condmicos implicados naqueles arduos anos de

conflito.

2.2. ESTILO E GENERO LITERARIO

2.2.1. Estilo

O estilo do romance ¢ juvenil, em uma prosa
fluida e permeada por didlogos e descri¢des que
se mesclam a questdes de ordem histdrica e so-
cial. Os capitulos nao sao longos, o que se mostra
pertinente em uma obra que narra peripécias e
aventuras, e isso facilita o engajamento com um
leitor jovem e dinamico. O autor utiliza técnicas
literdrias de interrupcao, digressdo e intermediagdo
em determinadas partes da narrativa, o que confere
suspense a ela.

Por exemplo: a primeira parte do livro termina
exatamente com o primeiro paragrafo do capitulo
um - ou seja, ambos os textos se repetem nas pa-
ginas 16 e 97: “— Para tras! — apontei o revélver
contra os trés que me seguiam. — Nao sei o que
querem com as criangas, mas juro que fago fogo no
primeiro que se aproximar”.

Ja a segunda parte da obra, que se inicia na pa-
gina 100, sera construida a partir da deixa que esta
na pagina 22: “E urrei de dor”, e que ¢ justamente
a tltima frase do capitulo inicial. Essa estratégia se
assemelha a de determinadas séries contempora-
neas que, para engajarem o espectador, propdem
um predmbulo que apenas posteriormente sera
explicado. Neste sentido, esta modalidade de lite-
ratura se mostra cada vez mais devedora do cinema
e demais produg¢oes audiovisuais, demonstrando o
quao pertinente ¢é a confluéncia das mais variadas
artes, midias e suportes discursivos.

Em relagdo as estratégias de criagdo do suspen-
se em literatura, o autor emprega a da interrup¢ao
da linearidade narrativa justo quando ha um ele-
mento que aciona uma tensao, o que deixa o leitor
em suspenso:

Um frio de panico perpassou o meu corpo.

Se ainda houvesse duvidas sobre quem era,
bastava ouvir o timbre da sua voz odiosa:

— Ti sono mancato? (p. 150)

Neste caso, o autor preferiu brincar com a al-
ternancia de capitulos, o que significa que o leitor
s0 ficard sabendo do que acontecera na pagina
161.

Outra das técnicas de estilo empregadas no
romance ¢ aquela que se pode denominar “plano
sequéncia’, em alusdo ao plano de uma sequéncia
inteira, sem cortes, que vemos em filmes: da pa-
gina 312 a 315, ha um unico e enorme paragrafo
sem qualquer pontuagio. A intencao é tanto fazer
o leitor mergulhar na profusio de pensamentos
do narrador quanto revelar esteticamente a in-
tensidade daquela espécie de transe mental, que
s6 vem a encontrar alguma calma na pagina 316:
“Aos poucos, bem aos poucos, a musica se tornava
clara em minha consciéncia”

2.2.2. O romance como género narrativo

Muita gente ja confundiu um romance litera-
rio com uma historia de amor. Esse é um proble-
ma especifico de idiomas como o portugués e o
francés, e se vincula a origem semantica do termo.
Enquanto, em espanhol, ficamos com novela e, em
inglés, novel, nossa lingua emprega a heranca do
polivalente termo medieval romango. Um romango
podia ser simplesmente uma das linguas usadas
pelos povos que foram submetidos, durante sécu-
los, ao Império Romano, linguas estas mescladas
ao latim. Também chamavam de romango as escri-
tas populares, cheias de aventuras e imaginacao.
Porém, s6 no século XVIII é que “romance” passou
a se referir ao género literario conforme o entende-
mos hoje e, como isso coincidiu com o surgimento
da escola do Romantismo - sempre dada a amores
impossiveis e a veleidades -, as pessoas tenderam

a associar qualquer romance a uma historia que




tivesse um casal que passaria por peripécias e so-
frimentos na busca de permanecer junto.

O romance brasileiro nasceu no século XIX
com O filho do pescador, de Antdonio Gongalves
Teixeira e Sousa (1843). Em grande medida, como
na Europa, nossos romances surgiram como uma
literatura de folhetim, ou seja, um conjunto amplo
de histdrias publicadas em capitulos de jornais da
época, muitas vezes ansiosamente esperados por
leitoras burguesas e casadoiras que torciam pelo
feliz desfecho entre o “guapo mocetao” e a donzela
tilha do fazendeiro ou residente da corte. Ou seja, o
romance, como género literdrio, estd historicamen-
te vinculado a uma classe burguesa em ascensao.

No Ensino Médio, os alunos aprendem (ou re-
forcam o aprendizado, caso tenham estudado esse
conteudo em anos anteriores) sobre os principais
géneros literarios. Dentre eles, o romance. Tam-
bém, pouco a pouco, os estudantes comecam a li-
dar com as principais diferencas entre os géneros:
verificam que o conto tem uma narrativa que cos-
tuma ser bem mais curta do que a de um romance
e, enquanto o primeiro gira em torno de uma ideia
principal, o segundo pode se desdobrar em ideias
secundarias com muito mais personagens.

Em linhas gerais, romances e contos possuem
trés elementos fundamentais que compdem a nar-
rativa: o narrador (quem conta a histdria), os per-
sonagens (sobre quem se conta a histéria) e o en-
redo (o desenrolar dos acontecimentos; a trama), e
isso tudo esta inserido em um determinado tempo
e em um determinado espago. O tempo pode ser
cronolégico, com demarcagdes de datas, inclusive,
ou psicoldgico, fortemente influenciado pela sub-
jetividade dos personagens.

Usualmente, os romances brasileiros costumam
receber denominacdes de acordo com o estilo de
época: temos, assim, romances romanticos, realistas,
naturalistas, modernistas, etc. Porém, essas delimi-
tagdes sdo propostas para finalidades muitas vezes

A obra considerada o primeiro romance
moderno é Dom Quixote de la Mancha, de
Cervantes, publicada em 1600. E um livro
que ndo deixa de homenagear as novelas
de cavalaria medievais, precursoras dos
romances de nossos dias.

didaticas, pois sempre ha obras que dialogam com
uma ou mais escola a0 mesmo tempo. Por exemplo:
O mulato, de Aluisio Azevedo, costuma ser clas-
sificado dentro dos canones das escolas realista e
naturalista.

Existem varias classificagdes dos romances em
relacao a seus subgéneros (ou “tipos’, conforme a
nomenclatura). Em nossa literatura, sio comuns
as seguintes denominagdes: romance indianista,
histdrico (ou de época), regional (ou regionalis-
ta) e urbano (ou de costumes). Existem também
outras classificagdes, mas sdo sempre insuficientes
para abarcar a amplitude do género e as tematicas
percorridas, a exemplo de romance fantastico, ro-
mance policial, romance noir, romance psicologico,
romance “dgua com aguicar’, romance erdtico, etc.
Na literatura dos Estados Unidos, existem até mes-
mo as siglas YA (young adult ou jovem adulto) e NA
(new adult ou novo adulto), especificas para uma
classificagdo quanto as faixas etarias dos leitores: a
primeira se volta para o publico de 14 a 21 anos e,
a segunda, para os jovens de 19 a 25.

2.2.2.1. O romance historico como subgénero
narrativo

Tende-se a demarcar o surgimento do romance
historico no século XIX, quando o escritor escocés
Walter Scott escreveu seu robusto Ivanhoé (1820),
que aborda as lutas medievais entre os saxdes e 0s
normandos. A obra se tornou um classico. No Bra-
sil, podemos considerar José de Alencar um dos
primeiros autores a trabalharem nessa perspectiva,



O romance histdrico busca tratar de fa-

tos, eventos e situacdes que aconteceram e
que fazem parte da chamada “realidade” e
seus registros. Por isso, mesmo que existam
personagens totalmente ficticios, em geral
os romances deste subgénero mantém cer-
ta conformidade com documentos, pesqui-
sas e dados histdricos. E neste contexto dos
géneros narrativos que Quissama: territorio
inimigo se enquadra.

uma vez que seus livros de tematica indianista ilus-
tram muito bem as questdes brasileiras abordadas
pelo escritor cearense: ndo ha apenas informagio
historica, mas também a presen¢a da chamada cor
local, bem como a evocagao do passado. A trama
de Iracema, por exemplo, se passa duzentos anos
antes de sua escrita.

A cor local é um conceito-chave em literatura
e diz respeito a presenca de caracteristicas mui-
to especificas de determinados lugares e épocas.
Al se incluem os personagens, suas vestimentas e
linguajares; os usos, costumes e comportamentos
de um dado periodo historico; as formas de socia-
lizagao, os meios de transporte, a topografia, etc.
Quando uma obra traz muitas especificidades de
uma determinada regido, temos o regionalismo:
€ 0 que encontramos, por exemplo, em nossos ro-
mances naturalistas e neorrealistas ambientados no
Nordeste, desde O mulato, de Aloisio Azevedo, a
segunda geracdo modernista, com os romances de
José Américo de Almeida, Rachel de Queiroz, Gra-
ciliano Ramos, José Lins do Rego e Jorge Amado.

2.2.2.2. O mashup

Se, por um aspecto, Territdrio inimigo traz a
presenca de fatos historicos como pano de fundo -
alinhavando o enredo a construcao da fic¢do —, por

MAS E POSSIVEL FAZER
LITERATURA E HISTORIA AO
MESMO TEMPO?

Essa ¢ uma pergunta antiga, que remonta
até mesmo aos tempos de Aristoteles. Para o
tilésofo, tudo tinha de vir bem separadinho.
Ainda que literatura e histdria sejam cam-
pos com suas proprias fronteiras, é inegavel
que possuem permeabilidade. Neste escopo,
¢ possivel unir, em um romance histérico,
tanto a ficgdo quanto a historiografia — ou
seja, a arte com as ciéncias humanas. As
maiores criticas em torno dessa jungéo re-
sidem no quesito “imparcialidade’, pois con-
sidera-se que o autor néo ficaria totalmente
isento de emitir suas opinides e pontos de
vista no texto literario. Porém, sera que a
atividade historiografica estaria totalmente
blindada a isso?

Desde, pelo menos, a Ecole des Anna-
les — importante movimento historiografico
criado na Franga em 1929 -, historiadores
passaram a buscar uma visdo que fosse além
do positivismo que imperava nas investiga-
¢Oes até entdo para abracarem o estudo das
chamadas mentalidades. Depois disso, a
histéria se tornou um campo muito mais
pluridisciplinar, contando com nomes
importantes nessa orienta¢ao, como Lu-
cien Febvre, Marc Bloch, Fernand Braudel,
Marc Ferro, Jacques Le Goff, Pierre Norra,
Bernard Lepetit, Emmanuel Le Roy Ladurie
e Jacques Revel. Todos eles renovaram, em
quatro geragdes, a maneira de fazer e pen-
sar a histéria, e sdo autores que vocé, pro-
fessor(a), pode buscar, caso tenha interesse

nessa questao.




Alguns autores brasileiros e seus

respectivos romances histdricos:

o José de Alencar: As minas de prata (1865);

« Dinah Silveira de Queiroz: A muralha
(1954);

« Erico Verissimo: a trilogia O tempo e o ven-
to: O continente (1949), O retrato (1951) e O
arquipélago (1961-62);

« Marcio Souza: Mad Maria (1980);

« Jodao Ubaldo Ribeiro: Viva o povo brasileiro
(1984);

« Ana Miranda: Boca do Inferno (1989);

 Miguel Sanches Neto: A mdquina de madei-
ra (2012);

» Marco Lucchesi: O bibliotecdrio do impera-
dor (2013);

outro ele emprega uma técnica muito em voga na
literatura contemporanea e que surgiu nos Estados
Unidos, intitulada mashup. O termo diz respeito a
“mescla” de figuras e eventos histdricos com perso-
nagens e fatos totalmente ficticios. A proposta veio
com cara de novidade e foi empregada sobretudo
na literatura juvenil mundial.

O espectro fantasioso nos mashups ¢ tal que,
muitas vezes, busca-se o impossivel, como no caso
das chamadas “versoes Z” (de “zumbi”) de livros
classicos: esses monstros foram colocados no Dom
Quixote de la Mancha de Cervantes e também em
obras como A casa de Bernarda Alba, de Garcia Llor-
ca. Porém, apesar da aparéncia de modismo, esse
jogo entre fic¢ao e histdria é antigo: os filmes, séries
e programas de TV sempre souberam trabalhar com
esse recurso.

Entretanto, em literatura, o mashup enfrenta
um problema: ao colocar personagens ficticios ao
lado de outros, que sao historicos, as obras produ-
zidas passaram a sofrer rejeicao por parte de seus
receptores e multiplicadores, em especial profes-

MAS QUAL E A DIFERENCA
ENTRE UM ROMANCE HISTORICO
TRADICIONAL E UM ROMANCE
HISTORICO CONTEMPORANEO?

No primeiro, existe comumente um de-
sejo de valorizar o passado. No segundo, ha
maior presenca de uma postura critica e re-
flexiva sobre os fatos e personagens aborda-
dos. Ou seja, a “verdade”, sobretudo a partir
da segunda metade do século XIX, passou
a ser um conceito e uma categoria absolu-
tamente questionavel. Lembremo-nos dos
“mestres da suspeita”: Friedrich Nietzsche,
Karl Marx e Sigmund Freud, que influencia-
ram de tal maneira o pensamento filoséfico,
historico e politico do mundo que podemos
dizer que, depois deles, jamais fomos os
mesmos.

sores. E o motivo foi claro: em boa parte dos li-
vros, pouca coisa de um suposto contexto historico
restava, o que “distraia” o leitor, sobretudo o mais
jovem, do que de fato se pretendeu abordar. Em
Quissama: territério inimigo, Maicon Tenfen to-
mou o cuidado para fundamentar historicamente
sua obra a partir de pesquisas e leituras, e perce-
be-se que a cor local por ele empregada de fato faz
sentido no romance.

2.3. CONSTRUGAO DO NARRADOR

De forma classica, os principais tipos de narra-
dor conhecidos sao:

« Narrador-personagem (12 pessoa): é o que par-
ticipa do enredo por ele mesmo narrado. Por
isso, os verbos estdo flexionados na 12 pessoa
do discurso.

« Narrador-onisciente (3* pessoa): ele ndo parti-
cipa da historia, mas conhece tanto o passado



quanto o futuro, além dos “pensamentos” dos

personagens. Os verbos empregados estao fle-
xionados na 32 pessoa do discurso.

« Narrador-observador (32 pessoa): ele nao par-
ticipa da historia e nada sabe sobre o futuro ou
0 que os personagens “pensam”. E “externo” e
ndo conhecido pelos personagens. Os verbos
empregados estao flexionados na 32 pessoa do
discurso.

Na obra Quissama: territério inimigo, o narra-
dor usado é o de primeira pessoa, como se pode
verificar no excerto a seguir: “E 16gico que pensei
em voltar a Luque e localizar Vitorino Quissama”
(p. 120), ou, adiante: “Talvez o leitor esteja se per-

Vocé sabia que o mashup pode ser en-
tendido como uma espécie de remix, e que
o escritor, neste caso, age como um tipo de
DJ dos livros?

A comparagao é valida: foi em 1972 que
o DJ Tom Moulton langou o primeiro disco
remix. Depois, com o uso de novas tecnolo-
gias, sobretudo computacionais, as “mistu-
ras’ continuaram. Porém, foi a partir de 2000
que se passou a empregar o remix em outras
areas que nao apenas a musica. Todo mashup
¢ um subtipo de remix e, por isso, acrescenta
muito do género pop as obras literarias. Um
livro referencial nesse sentido é Orgulho e
preconceito e zumbis, de Seth Grahame-S-
mith, inspirado na obra de Jane Austen e que
foi levado para o cinema em 2016.

Professor(a), sempre que os alunos ti-
verem em maos um mashup, nao deixe a
oportunidade passar: discuta com eles so-
bre essa técnica, sua importancia, mas tam-
bém sobre possiveis problemas de interpre-
tacao e contextualizagdo que possam advir
por parte de um leitor mais jovem.

guntando por que omiti o fato nas paginas ante-
riores” (p. 257).

Algumas vezes, o narrador assume o tom de
flashback, como se, nesses momentos, a obra assu-

misse um tom confessional, quase de diario:

Digam que sou louco, que invento histdrias
para valorizar meus escritos, que resolvi com-
pensar as deficiéncias do memorialista com a
imaginacao dos poetas, mas era como se Ber-
nardina, através de alguma energia magica des-
conhecida, tivesse a capacidade de alterar o curso
da minha existéncia a fim de me for¢ar a cumprir

uma missdo maior do que o meu proprio ser.
(p- 56)

E adiante: “Claro que ainda nao sabiamos, mas,
com a viagem até o grande acampamento das tro-
pas aliadas, estdvamos finalmente nos aproximan-
do de Bernardina” (p. 56).

Porém, professor(a), atenha-se ao fato de que
este narrador em primeira pessoa é o personagem
Daniel Woodruff que, por sua vez, ¢ uma invengao
do autor. O jogo da verossimilhanga literaria, nes-
te caso, esta no pacto que o leitor faz com o autor,
Maicon Tenfen, “fingindo acreditar” que Woodruff
existiu e que ele, Maicon, encontrou seus supostos
manuscritos e os transformou no romance Quissa-

ma: territdrio inimigo.

UM PACTO COM O LEITOR

No livro Biographia literaria, de 1817, Sa-
muel Taylor Coleridge introduz o conceito
de “crenca poética” ou “pacto” que tem de
existir entre o leitor e a ficcao. Ja o escritor
argentino Julio Cortazar dizia que a relagao
entre ficcdo e verossimilhanga tinha de ser

completa em si mesma.




2.4. CONSTRUCAO DOS
PERSONAGENS

Maicon Tenfen constroi seus personagens tanto
a partir de caracteristicas fisicas, quanto emocio-
nais e de personalidade. Desta forma, o leitor, aos
poucos, vai descobrindo qual é a indole, o compor-
tamento e a tendéncia de cada um.

Vitorino Quissama e Daniel Woodrulff, os pro-
tagonistas, sao parceiros nas viagens e se mostram
muito complementares: ambos sdo corajosos, in-
teligentes e dispostos a lutar por aquilo em que
acreditam, mas cada qual o faz imbuido de seu
proprio temperamento e sua bagagem social e his-
torica. Vitorino Quissama é descrito como sendo
um moleque capoeirista de idade incerta (supde-se
que entre quinze e dezessete anos), e Daniel Woo-
druff é o observador da vida brasileira, ex-agente
da Scotland Yard que teria redigido manuscritos
sobre o “império dos capoeiras” na cidade do Rio
de Janeiro, retratando em sua escrita a guerra se-
creta entre 0os nagoas e guaiamuns, grupos rivais.

As figuras com as quais Vitorino e Daniel se
deparam jornada afora em busca de Bernardina
revelam suas intengdes por palavras e por peque-
nos atos, e assim é que o leitor vai montando o
quebra-cabega psicoldgico que existe por tras de
cada qual.

Ainda que no romance haja vilées de fato,
como o ditador paraguaio Solano Lopez e sua fu-
til e gananciosa amante, Elisa Lynch, ha persona-
gens que demonstram as ambiguidades inerentes
ao humano quando tém de agir de forma bondosa
ou egoista, auténtica ou dissimulada, agressiva ou
protetora — sempre a depender da situagao. Este é o
caso da paraguaia Aimara, considerada louca pelos
personagens: nao se sabe ao certo se ela fingia ou se
de fato apresentava alguma insanidade. Muito de
sua agressividade era consequéncia da necessidade
de proteger a prole em uma situagao de extrema
penuria e belicismo: “Aimara me olhara com 6dio

VOCE SABIA QUE OS NAGOAS
E OS GUAIAMUNS DE FATO
EXISTIRAM?

Eles formavam dois grupos de negros ca-
poeiristas e inimigos mortais uns dos outros
na cidade do Rio de Janeiro do século XIX.
Os guaiamuns dominavam a parte central
da cidade e os nagoas se concentravam na
zona portudria, Lapa e arredores do Campo
de Santana. Um grupo nao podia invadir o
territério do outro sem que houvesse terri-
veis lutas.

louco e vingativo” (p. 149); “A mulher estava com
a consciéncia completamente destrogada pelas ma-
zelas da guerra” (p. 228).

Ja Pietro e Giuseppe, os irmaos italianos que
pareceram assassinos aos olhos de Daniel em um
primeiro momento, sao posteriormente descritos
pelo préprio narrador como “(...) apenas vigaris-
tas, velhacos, cdes atras do primeiro pedago de osso
(...)” (p. 162). E Bernardina é a personagem mais
enigmatica: nao se sabe seu paradeiro, e o que vem a
ser descoberto sobre ela se da gragas a contribuigao
de outros personagens que surgem nas proximida-
des dos campos de guerra:

E todos pareciam conhecé-la (...). Ela conhe-
cia as medicinas ancestrais, colhia ervas para pre-
parar remédios milagrosos, cochichava rezas nos
ouvidos dos doentes, entoava can¢des e invocava
deuses que traziam conforto aos desgracados.

(...)

Houve até quem afirmasse que ela era capaz
de exorcizar demonios, de acalmar os loucos, de
trazer esperanca as viuvas da guerra. Era identi-
ticada como brasileira e negra, duas qualidades
odiadas pelos paraguaios da época, mesmo assim
a estimavam e respeitavam, recorriam a sua sabe-
doria de bruja (...). Mas também percebi que al-
guns tinham medo de Bernardina, faziam o sinal



da cruz ao comentar os feiticos africanos (...)”
(p. 237)

2.5. AMBIENTACAO

Quissama: territério inimigo resulta de um tra-
balho do autor em termos de recuperagao e valo-
rizagdo de regionalismos, tanto no que diz respei-
to a realidade da capital imperial no século XIX
quanto do amplo panorama humano encontrado
nas zonas de combate da Guerra do Paraguai. Os
protagonistas partem do Rio de Janeiro e, de barco,
chegam até o Uruguai, de onde seguem para as ter-
ras paraguaias. Comidas, linguajares, descri¢oes de
paisagens e de costumes fazem parte da cor local
que da tom ao romance.

No livro, a ambienta¢do serve também como
retrato da miséria e da carestia do povo. As eli-
tes se aproveitavam disso para executarem o jogo
conflituoso que acabou por exterminar populagdes
inteiras. Existe, por parte do escritor, o cuidado de
descrever nao apenas as multiformes constitui¢oes
humanas, mas também as ac¢des bélicas. Ambas as
iniciativas quase sempre se misturam, como nos
excertos a seguir:

(...) pude ter uma ideia mais completa da va-
riedade humana que se dissolvia sob o gentilico
“brasileiro”. Devido talvez a juventude da nagéo,
cearenses, baianos, paulistas, barrigas-verdes,
mineiros e gatuchos eram muito diferentes entre
si, e mais ainda em rela¢éo ao carioca médio,
minha primeira referéncia (...). (p. 58)

E ainda:
Eram as tropas brasileiras em movimento.
Que espetaculo, que fascinio, que monstruo-

sidade! (...) Mais atras, num atraso proposital,
capengavam as vivandeiras com toda a sorte de
trouxas, cestos, bornais, baus, tachos e panelas
que carregavam nas costas ou nas cabegas. Os
comandantes cavalgavam ao largo dos soldados,
para frente e para tras, no intuito de dar ordens
que ora exigiam pressa, ora solicitavam mais va-
gar na travessia. (p. 141)

Para saber mais sobre as vivandeiras, consulte
o texto disponivel na se¢do III, Aprofundamento,
pagina 30.

2.6. TEMPO DA NARRATIVA

A narrativa se passa durante o ano de 1869,
quando alguns dos ultimos embates da guerra fo-
ram realizados: a tomada de Peribebui e a batalha

de Campo Grande, tematizadas no livro.

Batalha do Avai, 6leo de Pedro Américo (1872-77).
[Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Batalha_de_Ava%C3%AD.]

Em seu final, a Guerra do Paraguai vai consistir
na cagada a Solano Lépez, encerrando-se com sua
morte em 1° de marc¢o de 1870, data oficial para o

fim do conflito.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Batalha_de_Ava%C3%AD

Il. PROPOSTAS DE
ATIVIDADES

1. PRE-LEITURA, LEITURA E
POS-LEITURA

PRE-LEITURA

Professor(a), antes de estimular os alunos a le-
rem o livro, permita que eles fagam uma breve con-
textualizagdo sobre a Guerra do Paraguai e outros
temas que vocé reconheca como pertinentes a obra:
por exemplo, a vida no Brasil durante a segunda me-
tade do século XIX, a presenca da capoeira como
arte e danga genuina dos negros, as questdes em tor-
no da escravizagao, o lugar da mulher na sociedade
e a presenca dos famosos grupos dos capoeiras que
rivalizavam no Rio de Janeiro do século XIX.

Alguns aspectos sobre a Guerra do Paraguai
podem ser salientados com seus alunos. A seguir,
alguns tépicos para vocé abordar:

« tratou-se do maior conflito da historia da Amé-
rica do Sul e ocorreu de 1864 a 1870, mobilizan-
do Brasil, Argentina e Uruguai, que se aliaram
contra o Paraguai;

« 0s motivos principais foram interesses politicos,
territoriais e econdmicos na bacia Platina;

« essa guerra ja foi analisada por trés vieses histo-
riograficos diferentes: o tradicional (até os anos
de 1960), o revisionista (dos anos de 1960 até
1990) e o pds-revisionista (também chamado
de nova historiografia, e que se deu a partir dos
anos de 1990, destacando-se ai historiadores
como Juan Carlos Herken Krauer, Maria Isabel
Gimenez de Herken, Ricardo Henrique Salles e
Francisco Doratioto.)

Na terceira perspectiva, ficou evidente, mediante
documentagdes, que as causas do conflito nao fo-

ram influéncias externas (como a da Inglaterra, por
exemplo), tampouco simples ambi¢do megaloma-
niaca de um tinico homem, o ditador Solano Lopez,
mas, sim, a conjunc¢ao de uma série de fatores histo-
ricos, politicos e geograficos ligados a formacao dos
quatro paises como Estados-nagoes.

LEITURA

A leitura do livro tem sua densidade e, para
isso, os alunos devem ficar algumas semanas com
a obra para que possam nao apenas 1é-1a, mas tam-
bém se inteirar do contexto histérico circunscrito
ao enredo. Uma estratégia para incentiva-los a ler
¢ apresentar alguns elementos presentes na narra-
tiva, mas sem proporcionar nenhum spoiler. Por
exemplo: comente sobre a atuacao das vivandeiras
nas tropas em guerra e diga alguma coisa sobre a
mae de Quissama, Bernardina. Vocé também pode
escolher o lado religioso das culturas africanas no
Brasil e citar os orixas, que, de certa forma, parti-
cipam metaforicamente daqui e dali na narrativa.
Pode ainda explicar como era dificil se deslocar
pelas terras sul-americanas sem estradas e sem os
devidos meios de transporte. Neste caso, explique
como eram realizadas as viagens naquela época e
como os estrangeiros, principalmente estudiosos e
pesquisadores franceses e ingleses, entendiam nosso
pais, para eles cheio de “exotismos”. Também nao
podemos nos esquecer das lutas de capoeira, que
representavam tanto afirmagoes identitdrias quanto
delimitagao de territorios geograficos e ideoldgicos.

Esses elementos podem ser inseridos em en-
contros e aulas durante o periodo em que os alunos
estiverem lendo o livro. Assim, vocé também sentira
como esta sendo a recep¢do da obra e de que manei-
ra os estudantes estdo se envolvendo com a historia.

POS-LEITURA

Professor(a), no Ensino Médio, todo possivel
momento de pds-leitura de um livro deve se vol-



tar ao exercicio da capacidade critica, expressiva

e avaliativa dos alunos. Como jovens, eles podem
ser opinativos e terem suas preferéncias de uma
maneira muito clara, mas nem sempre conseguem
expressa-las a contento. Portanto, a melhor manei-
ra de realizar esse encontro ¢é solicitando que todos
fagam comentarios de forma espontanea, porém,
com um minimo de dire¢do de sua parte, como
orientador(a).

Pense em estabelecer previamente alguns crité-
rios que os estudantes devem analisar ao lerem a
obra, mas, a0 mesmo tempo, fuja de algo muito di-
datico, como os fichamentos e os resumos. A leitura
literaria deve ser um momento de fruicao e, se os
adolescentes forem fazé-la pensando em uma prova
ou exame, ndo serd tao prazerosa.

No dia em que promover o debate sobre o livro,
explique que ndo basta dizerem se gostaram ou nao.
Os comentarios tém de ir além de uma questao de
gosto pessoal: devem refletir algo da prdpria perso-
nalidade de quem leu a obra.

Revise com a turma termos e expressoes especi-
ficos para a argumentagcao literaria: “no aspecto da
narrativa, o que me chamou a atencao foi..., “quan-
to ao estilo do autor, eu acredito que...”, “em termos
de romance histérico, esse livro me atraiu porque...".

Vocé também pode colocar o ludico na ativida-
de. Exemplos:

a. pense em transformar a aula em um telejornal
em que cada qual lerd a propria opinido como
se fosse uma pequena noticia;

b. transforme tudo em um jogo em que a sala
estara dividida em duas partes: os que estabe-
lecerdo os comentarios sobre o livro do ponto
de vista do jovem brasileiro Quissama e os que
pensarao como o inglés viajante Daniel;

c. uma terceira ideia é explicar com antecedéncia
que cada qual devera eleger um personagem e,
assumindo a voz dele, como se fosse um perso-
nagem teatral, devera dizer o que pensa sobre

a narrativa. Para evitar que muitos escolham o
mesmo personagem, pense em sortear os di-
versos nomes de personagens no dia em que
forem comecar a ler o livro.

As atividades a seguir consideram que os
alunos ja leram a obra. Sdo, portanto, atividades
complementares e vao funcionar a partir da leitura
realizada. O objetivo é envolver ainda mais os alu-
nos com o romance. As Atividades 1 sdo voltadas
a area de Linguagens e suas tecnologias e Lingua
Portuguesa. Ja as Atividades 2 voltam-se a uma
abordagem interdisciplinar.

2. PROPOSTAS DE ATIVIDADES 1:
LINGUAGENS E SUAS
TECNOLOGIAS

As propostas aqui dispostas tém o objetivo de
explorar as diferentes possibilidades da obra con-
siderando que a apreciagao estética é “significativa
para a constituicdo de identidades, a vivéncia de
processos criativos, o reconhecimento da diversi-
dade e da multiculturalidade e a expressdo de sen-
timentos e emogdes” (BNCC, p.489).

O mais importante aqui é a troca de percepgdes,
o compartilhamento de pontos de vista, o desen-
volvimento da capacidade critica e reflexiva, argu-
mentativa e inferencial e o contato com referéncias
estéticas. Assim, sera possivel: “(EM13LP46) Com-
partilhar sentidos construidos na leitura/escuta de
textos literarios, percebendo diferencas e eventuais
tensoes entre as formas pessoais e as coletivas de
apreensao desses textos, para exercitar o didlogo cul-
tural e agugar a perspectiva critica” (BNCC, p.525).

O momento mais oportuno para desenvolver as
atividades a seguir é na pos-leitura, ja que se trata
de atividades complementares, com o objetivo de
envolver ainda mais os alunos com o romance. No
entanto, elas podem ser adaptadas para a realidade
de cada turma/escola: se o/a professor(a) consi-

derar oportuno, pode-se propor a atividade “Ca-




poeira” no momento de pré-leitura, para estimular

e despertar a curiosidade dos estudantes para a
leitura. Outra atividade, como a “As vivandeiras
— mulheres invisiveis’, pode ser desenvolvida du-
rante a leitura da turma: basta que os professores
combinem que, até determinada data, todos de-
vem ter lido até a pagina 40, quando as vivandeiras
sao citadas pela primeira vez.

2.1. ATIVIDADE: UM CANAL PARA A
CULINARIA DE ONTEM E DE HOJE

Esta atividade contempla, em especial, a se-
guinte competéncia e habilidade da area de Lin-
guagens e suas tecnologias da BNCC do Ensino
Médio:

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

Compreender o funcionamento das
diferentes linguagens e praticas (artisticas,
corporais e verbais) e mobilizar esses
conhecimentos na recepc¢do e producao
de discursos nos diferentes campos de
atuacdo social e nas diversas midias, para
ampliar as formas de participacao social,
o entendimento e as possibilidades de
explicacdo e interpretacao critica da
realidade e para continuar aprendendo.

HABILIDADE

(EM13LGG105) Analisar e experimentar di-
versos processos de remidiacdo de produ-
cdes multissemiodticas, multimidia e transmi-
dia, como forma de fomentar diferentes
modos de participacao e intervencao social.

No livro Quissama: territorio inimigo, existem
varias referéncias a comidas tipicas da época do
Brasil imperial: na pagina 60, temos: “Havia pao
a vontade, um bom vinho rural, frango guisado e
carne assada em fogo de chao”. Na 123, o autor se
refere ao “cheiro do pao e do charque”, enquanto,

na 150, menciona-se a terrivel imolacdo de um
burro de transporte para fins da alimentacao de
uma familia faminta: “La estava o burro com as
quatro patas para o alto, morto, deitado numa
prancha de madeira suspensa por dois cavaletes,
proximo a um tacho de agua fervente”. Ja na pagi-
na 289, tem-se a referéncia a “um fiambre e uma
faca sobre a mesa”.

Esses trechos dao, ao leitor, algumas breves
nogdes sobre o que e como se comia no Brasil da-
queles tempos: a carne aparece como algo raro e
propicio a ocasides especiais — o frango guisado e
a carne assada, por exemplo —; as comidas do dia
a dia eram simples e praticas — dentre elas, o pao,
o fiambre e a carne de charque - e, como ultima
alternativa para uma situa¢ao de penuria, podia-se
até mesmo matar um animal de transporte.

Os habitos alimentares mudaram vertigino-
samente em nosso pais desde entdo: em fins do
século XIX, vivenciamos a Revolu¢ao Industrial
a nossa maneira. Nas ultimas décadas do século
passado, fomos nos tornando muito influenciados
pelas cadeias de fast food e nos tornamos depen-
dentes de alimentos ultraprocessados. Atualmen-
te, uma verdadeira epidemia de maus habitos ali-
mentares faz parte da vida dos jovens: hd excesso
de gorduras e agtcares nos alimentos e, muitas
vezes, o que ¢ vendido com o selo de “saudavel”
esconde conservantes e outros quimicos. Fazendo
frente a isso, existe um movimento de revalori-
zagdo da comida da época de nossos pais e avos:
aquela de origem organica, preparada em casa, a
moda antiga.

A proposta desta atividade é fazer com que os
alunos possam criar, em uma rede social a escolha
deles, um canal - ainda que temporario - sobre as
formas de se alimentar no Brasil em outros tem-
pos. Nele, devem estabelecer comparagdes sobre
como se alimentava no passado e como se come

em nossos dias. Ao mesmo tempo, os alunos po-




dem abordar - e até mesmo ensinar a preparar

— pratos de antigamente e de agora que sejam pa-
recidos, mostrando o que mudou em termos de
ingredientes, de preparo, de quantidades.

Esta atividade tem um carater multidiscipli-
nar e pode envolver ndo apenas a area das lin-
guagens, mas também a das ciéncias. Partindo-se
da obra Quissama: territério inimigo, o exercicio
transmidiatico proposto condensa varias etapas.
A primeira é estimular uma pesquisa bibliografica
e multimidiatica que dé subsidios para algumas
postagens, videos, podcasts — conforme a escolha
da turma.

O ponto de partida pode ser a comida no Bra-
sil do século XIX e para isso, vocé encontrard,
nas referéncias bibliograficas no final deste ma-
nual, algumas sugestdes de trés obras classicas
a respeito: Historia da alimentagdo no Brasil, de
Luis da Camara Cascudo, Casa-grande e senza-
la, de Gilberto Freyre, e Feijdo, angu e couve, de
Eduardo Frieiro. No primeiro livro, o leitor terd
subsidios para uma sociologia da alimentacao e
para os fundamentos da cozinha brasileira, bem
como explicagdes sobre as técnicas de preparo e,
até mesmo, o ritmo e os horarios das refeicdes. No
indice remissivo da segunda obra, ha uma varieda-
de de referéncias a alimentos e comidas. Ja a obra
de Eduardo Frieiro, de leitura agradavel e rapida,
desmistifica a possivel ideia de fartura e opuléncia
gastrondmica da vida rural sertaneja. Como uma
quarta sugestao, indico o belo livro de Paloma
Jorge Amado, A comida baiana de Jorge Amado.
Apesar de o tema estar inserido na alimentagao
do século XX, a estrutura da obra é muito inspi-
radora para esta atividade, e as receitas oferecidas
possuem lastro nos séculos anteriores.

Em termos de trabalho com a linguagem, os
alunos terdo trés frentes principais: a) a de pesquisa
e leitura; b) a de elaboragdo dos conteidos especi-
ficos para a midia ou rede social com a qual irdo

trabalhar, adequando-se ao formato que esta exige;
c) e a que concerne ao desenvolvimento de estraté-
gias de intera¢ao com leitores, espectadores e usua-
rios. Trata-se, portanto, de uma atividade que se
desdobrara no decorrer de alguns meses e pode
até mesmo se tornar um veiculo permanente de
expressao da turma sobre os assuntos abordados,
dependendo do nivel de envolvimento dos alunos.

Professor(a), sua avaliacao desta atividade é
permanente: vocé devera acompanhar as diver-
sas etapas e a participagdo dos pequenos grupos
envolvidos. A turma exercitara a capacidade or-
ganizativa em um nivel que simula o ambiente de
trabalho de um veiculo de midia, de uma produ-
tora de contetidos audiovisuais ou de uma reda¢ao
jornalistica, por exemplo.

As contribui¢des sendo de uma ordem mul-
tidisciplinar acionam varias possibilidades de
trabalho semidtico: a interpretagdo das receitas
e comidas, dos modos de viver, ver e degustar;
a comparagdo entre processos muito diferentes
de alimentacdo e uma analise do que pode ter
permanecido em comum entre o século XIX e
0 XXI em termos de comportamentos e prefe-
réncias gastronomicas; e, por fim, a necessidade
ou ndo da mudanca de habitos alimentares dos
jovens a partir do que for discutido nos conteudos
apresentados.

Para um desfecho da série de trabalhos e tare-
fas envolvidos, vocé pode criar com seus alunos
um dia em que testarao e degustardo na escola al-
gumas das receitas tipicas do século XIX, a serem
preparadas por eles préprios.

2.2. ATIVIDADE: RACISMO E
PRECONCEITO NAS PALAVRAS

Esta atividade contempla, em especial, a se-
guinte competéncia e habilidade da area de Lin-

guagens e suas tecnologias da BNCC do Ensino
Médio:




COMPETENCIA ESPECIFICA 2

Compreender os processos identitarios,
conflitos e relacdes de poder que permeiam
as praticas sociais de linguagem, respeitar
as diversidades, a pluralidade de ideias e
posi¢cdes e atuar socialmente com base em
principios e valores assentados na
democracia, na igualdade e nos Direitos
Humanos, exercitando a empatia, o didlogo,
a resolucdo de conflitos e a cooperacao, e
combatendo preconceitos de qualquer
natureza.

HABILIDADE

(EM13LGG203) Analisar os didlogos e
conflitos entre diversidades e os processos
de disputa por legitimidade nas praticas de
linguagem e suas producdes (artisticas,
corporais e verbais).

(EM13LGG204) Dialogar e produzir
entendimento mutuo, nas diversas
linguagens (artisticas, corporais e verbais),
com vistas ao interesse comum pautado em
principios e valores de equidade assentados
na democracia e nos Direitos Humanos.

Leia os trechos a seguir, retirados do livro Quis-
sama: territorio inimigo:

Apesar de bem vestido, o Alemao gostava de
se misturar a pior canalha. Costumava conduzir
o0s escravos pela mao, como se fossem criangas,
sem medo de ser censurado ou ridicularizado. O
local estava cheio de marinheiros noruegueses
que zombavam a valer. As gargalhadas, pergun-
taram se o Aleméo poderia fazer um nimero
com o chimpanzé que o acompanhava. (p. 25)

Macaquitos, por seu turno, era como os para-
guaios se referiam aos soldados do exército brasi-
leiro, constituido em boa parte por negros, pardos
e mulatos. Em publica¢des paraguaias como o Ca-
bichui, criadas especialmente para circular entre
as tropas de Lopez, D. Pedro II era chamado de
Chefao Macacio, enquanto o Marqués de Caxias
recebia a alcunha de Chefao Macaquissimo. Tam-

bém estava escrito que um bombardeio brasileiro,
se ocorresse durante o dia, devia ser chamado de
“macacada’. Se ocorresse a noite, de “macaquice”
O curioso é que esses tratamentos preconceituo-
sos em rela¢do aos brasileiros também foram ado-

tados pelos aliados argentinos. (p. 353)

No primeiro excerto, criangas negras sao ri-
dicularizadas e comparadas a chimpanzés; no se-
gundo, os brasileiros sdo considerados macacos
pelos paraguaios e pelos argentinos. Essas atribui-
¢Oes preconceituosas e criminosas continuam até
nossos dias, tanto de estrangeiros para com brasi-
leiros, quanto de brasileiros entre si. E frequente
encontrarmos, em veiculos mididticos, noticias
sobre ataques racistas contra negros. O futebol,
por exemplo, sempre noticia agressoes desse tipo.

Adiante, estdo alguns links que vocé pode usar
como ponto de partida para esta atividade:

« “Torcedor que chamou brasileiro de ‘ma-
caco’ recebe suspensdo de trés anos
de estadios italianos”: disponivel em

https://www.esporteinterativo.com.br/

melhorfuteboldomundo/Torcedor-que-chamou-
brasileiro-de-macaco-recebe-suspenso-de-tres-

anos-de-estadios-italianos-20191010-0033.html

» “Naturalizado russo, goleiro brasileiro
¢ chamado de macaco por torcedores”:
disponivel em https://globoesporte.globo.
com/futebol/futebol-internacional/noticia/
goleiro-brasileiro-e-chamado-de-macaco-por-
torcedores-do-spartak.ghtml

« “Racing avisa torcida para nao chamar brasileiros
de macacos”: disponivel em https://wwwl.
folha.uol.com.br/esporte/2019/02/racing-
avisa-torcida-para-nao-chamar-brasileiros-de-
macacos-no-itaquerao.shtml

O objetivo desta atividade é permitir que os
estudantes localizem e analisem possiveis discur-

sos de racismo presentes em praticas de linguagem



https://tntsports.com.br/melhorfuteboldomundo/Torcedor-que-chamou-brasileiro-de-macaco-recebe-suspenso-de-tres-anos-de-estadios-italianos-20191010-0033.html
https://tntsports.com.br/melhorfuteboldomundo/Torcedor-que-chamou-brasileiro-de-macaco-recebe-suspenso-de-tres-anos-de-estadios-italianos-20191010-0033.html
https://tntsports.com.br/melhorfuteboldomundo/Torcedor-que-chamou-brasileiro-de-macaco-recebe-suspenso-de-tres-anos-de-estadios-italianos-20191010-0033.html
https://tntsports.com.br/melhorfuteboldomundo/Torcedor-que-chamou-brasileiro-de-macaco-recebe-suspenso-de-tres-anos-de-estadios-italianos-20191010-0033.html
https://tntsports.com.br/melhorfuteboldomundo/Torcedor-que-chamou-brasileiro-de-macaco-recebe-suspenso-de-tres-anos-de-estadios-italianos-20191010-0033.html
https://globoesporte.globo.com/futebol/futebol-internacional/noticia/goleiro-brasileiro-e-chamado-de-macaco-por-torcedores-do-spartak.ghtml
https://globoesporte.globo.com/futebol/futebol-internacional/noticia/goleiro-brasileiro-e-chamado-de-macaco-por-torcedores-do-spartak.ghtml
https://globoesporte.globo.com/futebol/futebol-internacional/noticia/goleiro-brasileiro-e-chamado-de-macaco-por-torcedores-do-spartak.ghtml
https://globoesporte.globo.com/futebol/futebol-internacional/noticia/goleiro-brasileiro-e-chamado-de-macaco-por-torcedores-do-spartak.ghtml
https://www1.folha.uol.com.br/esporte/2019/02/racing-avisa-torcida-para-nao-chamar-brasileiros-de-macacos-no-itaquerao.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/esporte/2019/02/racing-avisa-torcida-para-nao-chamar-brasileiros-de-macacos-no-itaquerao.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/esporte/2019/02/racing-avisa-torcida-para-nao-chamar-brasileiros-de-macacos-no-itaquerao.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/esporte/2019/02/racing-avisa-torcida-para-nao-chamar-brasileiros-de-macacos-no-itaquerao.shtml

da cultura local (o que pode ser tanto em nivel da

comunidade escolar - o bullying, por exemplo -
quanto da cidade ou do estado em que residem).

Dentre algumas das centenas de palavras usa-
das de forma preconceituosa, racista e pejorativa
na lingua portuguesa brasileira, existem, além de
“macaco’, “porco’, muito empregada pelas elites
do século passado para se referirem aos pobres
que viviam em corticos e vilas de Sao Paulo, por
exemplo; “vaca’, para inferiorizar uma mulher;
“veado” e “sapa’, para degradar homossexuais.
A escolha dos animais nao se da pelo acaso: por
muito tempo, cientistas associaram a raga negra
a inferioridade, comparando-a aos macacos. Em
termos ideologicos, chamar alguém pelo nome
de um animal reduz a condi¢do daquela pessoa
a um patamar de menos direitos - afinal, infeliz-
mente os demais animais possuem menos direitos
do que nos.

A associagao entre negros e macacos bene-
ficiou a escraviza¢do: um dos primeiros passos
de um violentador ao tentar justificar seu ato é
desumanizar a vitima: “aquela vaca”, “aquela por-
ca’, “aquele veado”, “aquele macaco” “mereceram
o que sofreram” sdo algumas das expressdes que
buscam ter esse efeito. O mesmo se aplica a outros
grupos, etnias, géneros: indigenas, judeus, ciga-
nos, arabes, mugulmanos e transgéneros também
compdem o vasto rol dos que sofrem historica-
mente com injustigas e violéncias.

Depois de propor as leituras e realizar uma dis-
cussdo coletiva sobre a pertinéncia do tema, peca
aos alunos que conversem em pequenos grupos
sobre quais sdo os termos pejorativos que fazem
parte do dia a dia escolar, comunitario, municipal,
etc., conforme a angulagao escolhida.

Parta também de outras referéncias da obra
Quissama: territdrio inimigo, caso queira, e aprovei-
te para explorar com os estudantes outros tipos de
preconceitos que sao expressos pelos personagens.

Para uma leitura de base com sua turma, esco-
lha algum texto ou trecho da obra Racismo estru-
tural, de Silvio Almeida, referenciada na biblio-
grafia deste manual.

A finalizagdo da atividade se dara a partir de
um texto individual com abordagem critica sobre
o tema. Os alunos o entregardo em uma data pre-

viamente combinada.

2.3. ATIVIDADE: AS VIVANDEIRAS -
MULHERES INVISIVEIS

Esta atividade contempla, em especial, a se-
guinte competéncia e habilidade da area de Lin-
guagens e suas tecnologias da BNCC do Ensino
Médio:

COMPETENCIA ESPECIFICA 3

Utilizar diferentes linguagens (artisticas,
corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colaboracdo, protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva, de forma
critica, criativa, ética e solidaria,
defendendo pontos de vista que respeitem
o outro e promovam os Direitos Humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel, em dmbito local, regional e
global.

HABILIDADE

(EM13LGG303) Debater questdes
polémicas de relevancia social, analisando
diferentes argumentos e opinides, para
formular, negociar e sustentar posicoes,
frente a analise de perspectivas distintas.

As vivandeiras foram mulheres essenciais para
que os homens em guerra pudessem obter supri-
mentos, atenc¢ao, cuidados e afeto. Entretanto, sao
figuras que cairam na invisibilidade social, politica,

econdmica e historiografica.




Para que vocé se prepare melhor sobre o tema,

leia o texto informativo “As vivandeiras’, que cons-
ta na segdo III, Aprofundamento, pagina 30, e o
leve para ser lido também em sala de aula.

A atividade tem por finalidade pensar o lugar
das mulheres em uma sociedade democratica,
considerando tanto os Direitos Humanos quanto
a sustentacao de posicoes a favor da liberdade de
expressao e da igualdade de géneros. Vocé também
podera oferecer aos alunos, como subsidio litera-
rio e filosdfico, a cronica “Se ele tivesse nascido
mulher”, de Eduardo Galeano, que consta no livro
As caras e as mdscaras, comentado na bibliografia
do manual.

Pergunte aos alunos por que sera que o texto
de Galeano tem esse titulo e por que a irma de
Benjamin Franklin se casou com um seleiro pobre.
Também indague o objetivo de o autor ter compa-
rado Jane com o irméao famoso. Outras questoes
pertinentes podem girar em torno da vida de Jane:
a dela teria sido menos importante do que a de
Franklin? E traga o questionamento para nossos
dias: na sociedade em que vivemos, sera que to-
das as vidas importam igualmente? O que haveria
em comum entre Jane e as vivandeiras? Por que
essas mulheres nao permaneceram nos livros de
historia? Que trabalhos elas executavam e qual a
valorizagdo que suas tarefas obtinham perante as
atividades atribuidas aos homens?

A atividade pode ser encerrada com a proposta
de uma escrita sobre mulheres que necessitam ser
relembradas pela histdria: alguns nomes vocé en-
contrard no texto “As vivandeiras” e, a partir deles,
os alunos podem escolher determinadas figuras
que ficaram obscurecidas, propondo-se a levantar
dados, biografias e imagens sobre elas.

2.4. ATIVIDADE: CAPOEIRA

Esta atividade contempla, em especial, a se-
guinte competéncia e habilidade da area de Lin-

guagens e suas tecnologias da BNCC do Ensino
Médio:

COMPETENCIA ESPECIFICA 5

Compreender os processos de producao e
negociacao de sentidos nas praticas corpo-
rais, reconhecendo-as e vivenciando-as co-
mo formas de expressao de valores e identi-
dades, em uma perspectiva democratica e
de respeito a diversidade.

HABILIDADE

(EM13LGG501) Selecionar e utilizar movi-
mentos corporais de forma consciente e in-
tencional para interagir socialmente em pra-
ticas corporais, de modo a estabelecer
relacdes construtivas, empaticas, éticas e
de respeito as diferencas.

Leia com seus alunos os trechos a seguir:

— Esse sinhozinho mo¢o — resmungou
Vitorino ao ver o principe passar as tropas em
revista. — Nao parece ser bom do jocotd, nao
senhor.

Na linguagem peculiar dos capoeiras, o
moleque queria dizer que faltavam ao coman-
dante as condi¢oes necessarias para inspirar a
tropa. (p. 60)

A luta continuava em ro¢adas acima e
abaixo dos oponentes, ora girando a esquerda,
ora a direita, com béngéos, ponteiras, martelos
e voadoras aplicadas e replicadas com tal har-
monia que os soldados ficaram sem dnimo de
interferir. (p. 110)

Na obra O Cortigo, Aluisio Azevedo menciona
Mestre Firmo e Manduca da Praia, personagens
capoeiristas — este ultimo inclusive foi uma fi-
gura histdérica de meados do século XIX no Rio
de Janeiro, mas nao pertenceu a nenhum grupo
rival de capoeiristas. Em Memorias de um sargen-

to de milicias, Manuel Antdénio de Almeida cita




Chico-Juca, afamado por ser terrivel e verdadeiro

desespero do Vidigal, na capital imperial: eximio
capoeirista, ninguém lhe punha as maos. Entre-
tanto, historicamente a capoeira tendeu a ser vis-
ta como uma forma de luta violenta associada a
bandidagem. Durante um bom tempo, a capoeira
foi até mesmo proibida no Brasil.

A partir das referéncias literarias acima e do
livro Quissama: territério inimigo, vocé ira pro-
por aos alunos conhecerem uma aula de capoeira.
Tente conseguir um bom praticante de capoeira
que possa conversar com a turma sobre a capoei-
ra, essa bela mistura de arte marcial, esporte, dan-
¢a, musica e esporte.

Muito mais do que frisar o carater defensivo da
capoeira, preocupe-se em enfatizar, nesta atividade,
a contribuic¢do cultural, hoje reconhecida mundial-
mente. Um dos objetivos é desmistificar a capoeira,
valorizando-a entre as demais atividades artisticas
e esportivas, sobretudo no que ela pode oferecer em
termos de relacoes humanas e reconhecimento das
diferengas. A capoeira exige habilidade e for¢a, mas
em especial, respeito aos parceiros.

Caso vocé nao consiga nenhum capoeirista
para fazer uma visita a sua turma, sugira uma
pesquisa em que os proprios alunos descubram
se existem grupos de capoeira na comunidade
em que vivem, e quem sdo os participantes. Seria
muito estimulante se eles visitassem esses grupos
e entendessem como a capoeira estd inserida no
contexto social e historico em que é praticada.

Um dos tépicos a serem refor¢ados é que, para
jogar capoeira, é preciso obedecer ao ritmo ditado
pelo atabaque, pelo berimbau e pelo agogd - ins-
trumentos muito presentes durante a simula¢ao
de luta e que ddo o tom do gingado.

A atividade pode ser finalizada com um bate-
-papo em que os alunos comentem suas impres-
sOes sobre a capoeira antes e depois de a terem
conhecido mais de perto.

3. PROPOSTAS DE ATIVIDADES 2:
INTERSECCAO COM OS DEMAIS
CAMPOS DE SABER

Orientando-se pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que propde a substitui¢ao da
fragmentagdo curricular pela abordagem interdis-
ciplinar por Area do Conhecimento, as atividades
propostas a seguir complementam a exploragao da
obra ao mesmo tempo que acionam a possibilida-
de de trabalho de outras areas do conhecimento.
Sugere-se aos professores uma articulagdo com
docentes dessas outras dreas como forma de aliar
saberes para que os estudantes possam “vivenciar
experiéncias significativas com praticas de lingua-
gem” (BNCC, p.485).

O momento mais oportuno para desenvolver
as atividades a seguir é na pos-leitura, ja que se
trata de atividades complementares, com o objetivo
de envolver ainda mais os alunos com o romance.
No entanto, elas podem ser adaptadas para a rea-
lidade de cada turma/escola: se o/a professor(a)
considerar oportuno, pode propor que a atividade
“Os sapatos e outros simbolos de empoderamento”,
por exemplo, seja desenvolvida durante a leitura
da turma: basta que os professores combinem que,
até determinada data, todos devem ter lido o livro

até a pagina 111, quando o assunto dos sapatos é
abordado.

3.1. ATIVIDADE:
INTERTEXTUALIDADE COM
A RETIRADA DA LAGUNA

Esta atividade contempla, em especial, as se-
guintes competéncias e habilidades da area de

Lingua Portuguesa e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, da BNCC do Ensino Médio:




LINGUA PORTUGUESA: TODOS OS
CAMPOS DE ATUACAO SOCIAL

PRATICAS

Leitura, escuta, producdo de textos (orais,
escritos, multissemiodticos) e analise linguis-
tica/semidtica.

HABILIDADE

(EM13LPO3) Analisar relacdes de intertex-
tualidade e interdiscursividade que permi-
tam a explicitacdo de relacdes dialdgicas, a
identificacdo de posicionamentos ou de
perspectivas, a compreensdo de parafrases,
parodias e estilizagcdes, entre outras possibi-
lidades.

CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
APLICADAS

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

Analisar processos politicos, econémicos,
sociais, ambientais e culturais nos ambitos
local, regional, nacional e mundial em dife-
rentes tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos epistemoldgicos, cientificos
e tecnoldgicos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente em relacado a
eles, considerando diferentes pontos de
vista e tomando decisdes baseadas em ar-
gumentos e fontes de natureza cientifica.

HABILIDADE

(EM13CHS102) Identificar, analisar e
discutir as circunstancias historicas,
geograficas, politicas, econdmicas, sociais,
ambientais e culturais de matrizes
conceituais (etnocentrismo, racismo,
evolucédo, modernidade, cooperativismo/
desenvolvimento etc.), avaliando
criticamente seu significado historico e
comparando-as a narrativas que
contemplem outros agentes e discursos.

Esta é uma atividade comparativa entre dois
textos e se volta a importancia da intertextualida-
de. Foram escolhidos trechos que tratam especifi-
camente da caracterizacdo das tropas de combate
em campo: um estd no livro Quissama: territorio
inimigo, e o outro em A retirada da Laguna, de
Visconde de Taunay.

Ao propor a atividade, contextualize a turma
sobre Taunay e sua obra. Na sec¢do III, Aprofun-
damento, vocé encontrara um texto informativo
intitulado “A retirada da Laguna — um antiépico’,
pagina 30. E interessante que esta atividade seja
realizada em parceria com o/a professor(a) de His-
tdria, de forma que o periodo histdrico e a manei-
ra que os textos o abordam possam também ser
trabalhados por esse viés; assim, a atividade sera
mais prolifica.

O préximo passo € ler com os alunos o texto
a seguir, retirado da pagina 19 de A retirada da
Laguna:

Xl

Rebate falso. Ultimas ilusées. O
tenente Vitor Batista. Passagem do
Apa. Volta ao territério brasileiro.

(...)

Aos primeiros albores, pusemo-nos no-
vamente a marchar, expostos ao fogo da
artilharia inimiga, mas sem que nos deti-
véssemos em lhe responder. Levavam os
nossos atiradores de vencida tudo o que
diante deles achavam, e nao perdiam tiro.
Havia alguns cavaleiros inimigos caidos des-
de o comeco da fuzilaria, e seus cadaveres
ficaram estirados, abandonados na estrada,
nao tendo seus camaradas tido tempo de
os levantar e arrastar na carreira. Reconhe-

cendo os nossos que um destes corpos era




o de certo transfuga brasileiro, evadido de
Nioac, muito antes da guerra, nao foi possi-
vel, apesar de todos os esfor¢os dos oficiais,
subtrair os despojos deste miseravel ao furor
dos soldados. A medida que pasmavam, o
golpeavam com a espada ou a baioneta.

Encaminhdvamo-nos para as ruinas da
Bela Vista. Abria-se diante de nés largo vale,
quase plano, tendo a direita um renque de
colinas de suave declive. Teria o inimigo po-
dido aproveitar-se, contra nos, desta dispo-
si¢ao do terreno; mas chegamos a tempo de
a utilizar, ocupando a primeira destas emi-
néncias. Dali o nosso fogo manteve os para-
guaios a distancia, enquanto marchavamos,
€ nossas pe¢as iam sucessivamente ocupar
os pontos que melhor podiam cobrir-nos.
Esta manobra, pela precisao com que foi di-
versas vezes repetida, levou-nos sdos e sal-
vos até um ultimo cabe¢o que domina o Apa
e Bela Vista. Ali nos estabelecemos, naquela
manha de 9.

L4 ainda ocupavamos a fronteira do Pa-
raguai, embora batidos pelo pungente pesar
de a deixar. Tao recentemente a haviamos
atravessado, certos de realizar importante
diversao, talvez até indispensavel a causa da
Patria!

Nos nos sentiamos como corridos de
vergonha, vendo nossas esperangas de gloria
tdo cedo desvanecidas. Escapara-nos a pre-
sa e ndo queriamos ainda aceitar a absoluta
necessidade de a abandonar.?

(...)

2 Como se trata de obra de dominio publico, vocé encontrara varias
opgoes para download na internet. O texto aqui empregado estd no site
http://redememoria.bn.br/wp-content/uploads/2011/12/a-retirada-da-
laguna.pdf

Depois, leia com a turma a pagina 141 de Quis-

sama: territorio inimigo, comec¢ando no paragrafo
“Eram as tropas brasileiras em movimento”, indo
até a pagina 142, final do primeiro paragrafo, onde
selé “(...) prestes a acontecer”.

Existem varios tipos possiveis de intertextua-
lidade, conceito criado pela filésofa e psicanalista
Julia Kristeva nos anos de 1960, e que sofreu modi-
ficagdes mediante contribui¢oes de areas diversas.
E importante ter em mente que, para haver o reco-
nhecimento da presen¢a de uma intertextualidade,
o leitor tem de demonstrar conhecimento prévio
mais amplo do mundo artistico, e as referéncias em
jogo podem ser tanto explicitas quanto implicitas.

No caso de Quissama: territorio inimigo e de A
retirada da Laguna, a intertextualidade se da pelo
fato de serem duas obras que abordam o mesmo
periodo e evento histdrico, emitindo pontos de vis-
ta em certa medida consoantes: os autores, em vez
de romantizarem a Guerra do Paraguai, reforgam o
aspecto desumano e precario de tudo o que estava
em torno do conflito.

Apos a leitura e a discussao, pega para os alunos
enumerarem por escrito as caracteristicas encon-
tradas nos textos que demonstrem a caracteriza¢ao
da guerra e das tropas, mencionando os termos e
expressdes empregados, bem como a finalidade de
cada autor ao escrever o texto em questao.

Depois, indague aos estudantes se eles con-
seguiriam propor outras intertextualidades de
Quissama: territorio inimigo com demais obras.
Sugestoes: os dois indigenas, Juan e Maria, com
o texto classico dos Irmaos Grimm, Jodo e Maria;
a relacdo dos personagens indigenas com alguma
obra indianista de José de Alencar; a presenga da
capoeira no livro de Maicon e em obras como O

cortigo e Memdrias de um sargento de milicias.



http://redememoria.bn.br/wp-content/uploads/2011/12/a-retirada-da-laguna.pdf
http://redememoria.bn.br/wp-content/uploads/2011/12/a-retirada-da-laguna.pdf

3.2. ATIVIDADE: PESQUISA
ETNOGRAFICA

Esta atividade contempla, em especial, as se-
guintes competéncias e habilidades da area de
Lingua Portuguesa e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, da BNCC do Ensino Médio:

LINGUA PORTUGUESA: CAMPO DA VIDA
PESSOAL

PRATICAS

Leitura, escuta, producdo de textos (orais,
escritos, multissemidticos) e analise linguis-
tica/semidtica.

HABILIDADE

(EM13LP10) Analisar o fendmeno da varia-
cao linguistica, em seus diferentes niveis (va-
riacdo fonético-fonoldgica, lexical, sintatica,
semantica e estilistico-pragmatica) e em suas
diferentes dimensdes (regional, historica, so-
cial, situacional, ocupacional, etaria etc.), de
forma a ampliar a compreensdo sobre a natu-
reza viva e dinamica da lingua e sobre o fe-
ndmeno da constituicdo de variedades lin-
guisticas de prestigio e estigmatizadas, e a
fundamentar o respeito as variedades linguis-
ticas e o combate a preconceitos linguisticos.

CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
APLICADAS

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

Analisar processos politicos, econdmicos,
sociais, ambientais e culturais nos ambitos
local, regional, nacional e mundial em dife-
rentes tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos epistemoldgicos, cientificos
e tecnoldgicos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente em relacdo a
eles, considerando diferentes pontos de vis-
ta e tomando decisbes baseadas em argu-
mentos e fontes de natureza cientifica.

HABILIDADE

(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios
da cultura material e imaterial de modo a
identificar conhecimentos, valores, crencas
e praticas que caracterizam a identidade e
a diversidade cultural de diferentes socieda-
des inseridas no tempo e no espaco.

Explique aos alunos que a atividade proposta
sera a de uma pesquisa etnografica. A etnografia
acabou por ser empregada pela antropologia como
método de coleta de dados.

Os estudantes, divididos em grupo, elegerao
um grupo social como recorte analitico e execu-
tardao um trabalho de campo. O objetivo é com-
preender os significados culturais produzidos por
determinada comunidade. Uma sugestdo ¢ traba-
lharem com familiares ou pessoas do bairro, ou
ainda com alguma comunidade especifica (um
quilombo, uma aldeia indigena, etc.).

Para estimular a atividade, peca que releiam o
capitulo Didlogo com Bernardina, extraindo ter-
mos e expressoes linguisticas empregados na época
em que se passa a histdria (exemplos: ilé, vosmecé,
“mula’, ebos, os nomes de alguns orixas - Ogum,
Obaluaié, Iansa, Xango, além de Orun - o céu - e
Ayie - o mundo fisico -, “torcendo os bofes, sinha).
Também peca para salientarem objetos tipicos men-
cionados no texto (como gamela, patua, etc.).

E importante salientar que, para este trabalho,
os alunos deverao estar em contato com as pessoas
da comunidade escolhida. Nao bastara enviarem
um questiondrio por e-mail ou rede social e espe-
rar que o mesmo seja preenchido e devolvido. O
que caracteriza o trabalho em etnogratfia ¢ a pre-
senca do pesquisador junto as pessoas pesquisadas.

O objetivo principal ¢ analisar variagdes lin-
guisticas, bem como as praticas sociais e culturais
informadas pelos pesquisados durante as entre-

vistas. Para isso, consta na pagina 32 da se¢do IV,




<« ~ A . »
Sugestoes de referéncias complementares”, um

modelo de questionario que pode ser adaptado.
Na pagina 30 da se¢ao III, vocé encontrara algu-
mas informagdes sobre os tipos mais comuns de
entrevistas em pesquisas qualitativas no texto “Es-
colhendo um tipo de entrevista”.

Apos concluirem o trabalho de campo, os alu-
nos deverao apresentar os dados em sala de aula
em dia previamente combinado. Aproveite para
reforgar os aspectos culturais que estdo presentes
nas variagoes linguisticas que venham a ser detec-
tadas por eles. Também explique a importincia de
pesquisas como essa em diversos campos profis-
sionais: assisténcia social, psicologia, comunica-
a0, sociologia e antropologia.

3.3. ATIVIDADE: VISOES DA
AMERICA, VISOES DO BRASIL

Esta atividade contempla, em especial, a se-
guinte competéncia e habilidade em Ciéncias Hu-
manas e Sociais Aplicadas, da BNCC do Ensino
Médio:

CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
APLICADAS

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

Analisar processos politicos, econdmicos,
sociais, ambientais e culturais nos ambitos
local, regional, nacional e mundial em dife-
rentes tempos, a partir de procedimentos
epistemolodgicos e cientificos, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente
com relacao a esses processos e as possi-
veis relacdes entre eles.

HABILIDADE

(EM13CHS103) Elaborar hipdteses,
selecionar evidéncias e compor argumentos
relativos a processos politicos, econdmicos,
sociais, ambientais, culturais e

epistemoldgicos, com base na
sistematizacdo de dados e informacdes de
natureza qualitativa e quantitativa
(expressodes artisticas, textos filosoficos e
socioldgicos, documentos histoéricos,
graficos, mapas, tabelas etc.).

Quissama: territério inimigo faz referéncia a
um viajante europeu que esteve no Brasil no sécu-
lo XIX para realizar pesquisas naturais e sociais:
Richard Francis Burton (1821-1890) (p. 74). Ele
percorreu o rio Sao Francisco, passando um longo
periodo em Minas Gerais e Bahia.

O século XIX foi a época dos grandes naturalis-
tas que saiam por “terras exdticas” para coletarem
espécies animais e botanicas. Ao mesmo tempo, eles
observavam os povos com 0s quais se encontravam
e mantinham contato com culturas novas. O resul-
tado dessas viagens foram livros com alta qualidade
tanto investigativa quanto literaria. Além de Burton,
o Brasil contou com a presenga do francés Auguste
de Saint-Hilaire (1779-1853), interessado em nossa
botéanica, bem como Charles James Fox Bunbury
(1809-1886) e Henry Koster (1793-1820) — este ulti-
mo, filho de inglés, mas nascido em Lisboa —, dentre
muitos outros. Também nao podemos nos esquecer
de Charles Darwin (1809-1882), que passou pela
Bahia e pelo Rio de Janeiro em seu navio Beagle,
fazendo interessantes registros.

Por outro lado, a0 mesmo tempo que a Améri-
ca do Sul era novidade e despertava a curiosidade
dos pesquisadores, havia visoes estereotipadas —
mesmo na ciéncia - sobre os povos autdctones, a
fauna e a flora do continente, as quais permanece-
ram sem contestagdo por muito tempo.

Para esta atividade, os alunos vao travar co-
nhecimento com visdes diferentes sobre a América
do Sul. O objetivo é refletirem sobre as mudangas
da mentalidade e do espirito de uma época - o

Zeitgeist. Para tanto, eles devem ler um trecho do




texto “O monstruoso e o fantastico na estranheza

das Américas’, disponivel na se¢ao III do manual,
Aprofundamento, pagina 31. Este texto também
versa sobre um naturalista europeu, porém, im-
buido de preconceitos que influenciaram as elites
europeias.

Apés apresentar o texto, discuta com os alunos
as visdes negativas do Conde de Buffon - natura-
lista, escritor e matematico francés — e de outros
contemporaneos dele sobre as Américas. Devem
ser salientados os seguintes pontos, evidenciados
pelo texto oferecido: a) a associa¢ao do novo con-
tinente ao diabdlico; b) a inferioriza¢do dos povos
autoéctones, reduzidos a condi¢do de “bestas’, de
“selvagens” imberbes menos masculinizadas do
que os europeus, quando ndo eram acusados de
canibalismo; ¢) a atribuicdo da sifilis como espé-
cie de peste do continente; d) a inferiorizagao até
mesmo dos animais, do relevo e do clima em com-
para¢ao a outras regides do mundo. Estes aspectos
abriram caminho para que a violéncia fizesse parte
da tonica da colonizagao, fazendo com que os eu-
ropeus justificassem ainda mais a subjuga¢ao que
impunham aos seres e ambientes que encontravam
pelo caminho.

Quissama: territério inimigo também demons-
tra a inferiorizagdo, tanto dos negros quanto dos
indigenas, em varios de seus trechos. Em relagao as
criangas guaranis, Juan e Maria, isso fica evidente
quando os italianos tentam se apossar dos 6rfaos
para terem acesso ao mapa que eles escondiam. Os
dois pequenos irmaos sao equiparados a animaizi-
nhos sem importancia, cuja vida nada significaria.

Durante a atividade, também permita que os
alunos elaborem argumentagdes sobre fatos e ele-
mentos histdricos que fizeram com que o Brasil
contemporaneo apresente tantas desigualdades so-
ciais e econdmicas, em grande medida sustentadas
por preconceitos.

Como segunda parte da atividade, proponha

aos alunos lerem o dossié do IBGE “Desigualdades
sociais por cor ou raga no Brasil”, disponivel no
link https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/
livros/liv101681_informativo.pdf. Verifique se ha
um dossié mais atualizado. Se houver, substitua-o,
preferindo os dados mais recentes.

Considere, professor(a), que a desigualdade
social no Brasil ndo é apenas uma constatacao es-
tatistica, mas o resultado de um longo e complexo
processo presente em uma sociedade que deter-
mina, por exemplo, os que terdo mais facil aces-
so a educacao, a saude, aos bens de consumo - as
chamadas “bolhas sociais” que colocam por terra
o mito da democracia racial que muitos disseram
ser nosso pais. Desta forma, as elites sdo sempre
mais privilegiadas, enquanto a base da piramide
social vai se adensando em pobreza, miserabilida-
de e falta de recursos.

Quando falamos em desigualdades, temos de
pensar também em questdes de género, de etnia, de
cor, de raga, de crenga, de classe social. No Brasil,
algumas pessoas claramente tém mais direitos do
que outras. A desigualdade social, portanto, man-
tém estreita ligacdo com o acesso a esses direitos. O
ndo acesso a eles esta vinculado a marginalizacao
histérica de determinados grupos, géneros, ragas,
etc. Neste sentido, a ideia de meritocracia é uma
falacia que defende que todas as pessoas podem
ter acesso as mesmas oportunidades, basta se es-
forcarem.

Partindo deste suporte sociolégico e dos dados
do IBGE, estimule os alunos a irem adiante na dis-
cussdo: por que sera que o Brasil apresenta tantas
formas de desigualdade social? Quais sao as raizes
histéricas disso? O que isso pode ter a ver com as
imagens construidas sobre nosso pais no passado,
tanto por estrangeiros quanto por brasileiros? O
que os alunos entendem por ma distribuigdo de
renda e ma gestdo dos recursos publicos? Em que

situacao a cidade ou o estado em que moram se en-
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quadra em termos de desigualdade social no 4mbito

do panorama brasileiro? Como sdo os investimentos
na area social, de saude, cultura e assisténcia a po-
pulacdes de risco na cidade ou no estado em que re-
sidem? Quais sdo as perspectivas locais de trabalho
para os jovens? Como as desigualdades de género
sao evidenciadas, por exemplo, na escola e na sala
de aula? E as desigualdades raciais?

Todas as perguntas acima podem compor um
dossié de questdes para debate.

A atividade sera satisfatoria se os alunos con-
seguirem estabelecer ligagdes historicas desde a
época da colonizagdo com todo o panorama dis-
cutido, evidenciando uma visao ampla, complexa
e multifacetada sobre a problematica em questao.

3.4. ATIVIDADE: OS SAPATOS
E OUTROS SiMBOLOS DE
EMPODERAMENTO

Esta atividade contempla, em especial, a seguinte
competéncia e habilidade em Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, da BNCC do Ensino Médio:

COMPETENCIA ESPECIFICA 5

Identificar e combater as diversas formas
de injustica, preconceito e violéncia,
adotando principios éticos, democraticos,
inclusivos e solidarios, e respeitando os
Direitos Humanos.

HABILIDADE

(EM13CHS503) Identificar diversas formas
de violéncia (fisica, simbdlica, psicoldgica
etc.), suas principais vitimas, suas causas
sociais, psicologicas e afetivas, seus
significados e usos politicos, sociais e
culturais, discutindo e avaliando
mecanismos para combaté-las, com base
em argumentos éticos.

Leia com seus alunos os trechos a seguir:

E provével que os futuros leitores, se é que es-
tas memorias um dia encontrardo quem as leia,
nao compreendam o sentido das minhas palavras.

E que os escravos ndo tinham permissdo de
usar sapatos.

Quando um negro conseguia a alforria, fosse
pela vontade do seu senhor, fosse por economias
acumuladas ao longo de décadas de trabalho in-
cessante, uma das primeiras coisas que fazia era
comprar os calgados que serviriam de simbolos
para a sua liberdade. Alguns possuiam os pés
tao achatados pelas agruras da vida em cativeiro
que jamais conseguiriam meté-los num par de
sapatos. Como solugdo, emendavam os cadar-
¢os e penduravam os calcados no pescoco, pois
assim podiam comunicar ao mundo que, afinal
de contas, haviam vencido a escravidao. (p. 61)

— Es escravo?

— Forro. Tenho a carta no meu bolso.
— E as botinas? Onde as roubaste?

— Ganhei de um amigo. (p. 111)

Como ficou evidente nos trechos, os sapatos
eram um simbolo de liberdade para os escravos
libertos. Ainda que ndo quisessem usa-los, os ne-
gros costumavam pendura-los no pescogo para
dizer que ndo mais eram escravos. Muitos usavam
as poucas economias que tinham para comprar um
par de sapatos, mesmo que nao os colocassem de
fato nos pés.

A partir dessa imagem carregada de contetdo
e valor simbdlico e social, surgiu a expressao “pé
rapado’, até hoje empregada para caracterizar pe-
jorativamente os miseraveis e os despossuidos de
bens.

Em seguida, mostre a eles a seguinte pintura
de Van Gogh, que vocé pode facilmente encontrar

pela internet:




O par de sapatos: natureza-morta, 1886, 6leo sobre tela
[Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/O_par_de_sapatos_
(Vincent_van_Gogh)]

A tela representa um par de sapatos que o pro-
prio pintor usou para caminhar e depois obter uma
imagem mais condizente com o excesso de uso. O
quadro pode ser considerado uma espécie de autor-
retrato. Peca aos alunos que comentem o que veem
e sentem sobre a obra de arte em questao.

A partir do quadro, proponha um tour virtual
com sua turma pelo site https://artsandculture.goo
gle.com/project/we-wear-culture.

Apds os passeios virtuais, retome os sapatos dos
escravos libertos e os de Van Gogh para que, a partir
dessa ideia geradora, os alunos apresentem determi-
nados simbolos de identidade para eles proprios ou
para os grupos aos quais pertengam: podem ser bo-
nés, pulseiras, ténis, tatuagens, cortes de cabelo, tur-
bantes, etc. Deixe que eles expliquem o que aqueles
aderecos, maquiagens e roupas significam em termos
de representagao de ideias e ideais, de maneiras de se
situarem no mundo e de reivindicarem direitos.

Finalize a atividade pedindo que os alunos tam-
bém promovam uma breve exposi¢ao on-line (pode
ser em alguma rede social escolhida por eles), nas
quais coloquem fotos de signos identitarios que cada
um usa no dia a dia. Eles podem se fotografar usan-
do esses elementos, por exemplo.

O projeto We wear culture: the stories
behind what we wear (Vestimos cultura: as
historias por trds do que usamos) é uma par-
ceria entre o The Met, o Museu Metropoli-
tano de Arte de Nova York e a Google Cul-
ture and Arts. A plataforma digital permite
explorar o acervo de 180 museus de arte do
mundo todo em mais de 40 paises, incluindo
0 Museu do Indio e 0 Museu Afro-Brasil de
Sao Paulo.

Nao deixe de sugerir que seus alunos vi-
sitem os links a seguir:

» “A historia das camisetas de protesto”:
https://artsandculture.google.com/exhibit/
ativista-e-%C3%ADcone-katharine-
hamnett-cbe/ CAKyXPygZ7rDIA

+ “O custo real da fast fashion”: https://
artsandculture.google.com/story/o-custo-
real-da-fast-fashion/iQLSkbO2dHPfIw

» “De pequena notavel a Brazilian
bombshell”: https://artsandculture.
google.com/exhibit/de-pequena-
not%C3%A1vel-a-brazilian-bombshell/
QgIyHYIFTZIW]g

* Como varios textos estdo apenas em lingua inglesa, esta
atividade pode ser desenvolvida em parceria com as au-
las de inglés no Ensino Médio.
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1. APROFUNDAMENTO

1. AS VIVANDEIRAS - MULHERES
INVISIVEIS PARA A HISTORIA

Vocé sabia que as vivandeiras (do francés vi-
vandiéres) originalmente foram as mulheres que
acompanharam as tropas de Napoledo levando
mantimentos, viveres e muni¢des? Também cui-
davam das roupas dos homens e atuavam como en-
fermeiras. Algumas até mesmo pegavam em armas.
Elas podiam tanto ser provedoras anonimas dos
soldados quanto parentes e familiares dos mesmos:
maes, irmas, esposas e namoradas. A condi¢ao de-
gradada das mulheres durante tais conflitos muitas
vezes as obrigavam até mesmo a se prostituirem
durante as longas marchas. Também eram recor-
rentes casos de estupros, abusos e assassinatos, e
muitas das vitimas foram adolescentes.

Durante a Guerra do Paraguai (1865-1870),
genocidio que matou cerca de trezentas mil pes-
soas, as vivandeiras foram pessoas essenciais,
principalmente entre os paraguaios e brasileiros.
Essas mulheres permanecem, em sua maioria, no
anonimato, mas vale lembrar o nome de algumas
delas: a vitiva e enfermeira Ana Néri, Florisbela —
que usava carabina e também atuava em hospitais
de campanha -, Aninha Gargalha, Joana Rita dos
Impossiveis, a sargenta Jovita Alves Feitosa — que
cortou os cabelos e se apresentou como homem
para conseguir se alistar -, a pernambucana Maria
Curupaiti (apelido de Maria Francisca da Concei-
¢d0), Maria Fuzil e Maria Vareta.

2. A RETIRADA DA LAGUNA -
UM ANTIEPICO

Alfredo Maria Adriano d’Escragnolle Taunay,
o visconde de Taunay, mais conhecido pelo seu
romance regionalista Inocéncia, era um dandi des-
cendente da aristocracia francesa e amigo de D.

Pedro II. Em 1861, chegou a entrar para o exér-

cito, mas ndo quis cortar os cabelos a escovinha,
deixando-os encaracolados e compridos. Na to-
mada de Peribebuli, final da Guerra do Paraguai,
ele era secretario do conde d’Eu. Encontrando um
piano em um local destro¢ado, ao lado do qual
jazia um cadaver, pos-se a tocar o instrumento.
Seu A retirada da Laguna, em estilo sobrio e sem
rebuscamentos — contrariando os cAnones do Ro-
mantismo - é um interessante relato dos tempos
finais da guerra e demonstra o quanto a campanha
militar brasileira estava fadada ao fracasso. Como
Euclides da Cunha, pode-se dizer que Taunay foi,
neste sentido, um denunciador dos abusos do Es-
tado e um retratista da luta ingléria que foi im-
posta aos soldados. De épico patridtico sua obra
traz pouco, ja que Taunay pretendeu desmistificar
o conflito bélico mostrando as faces da fome, do
cdlera, do beribéri e dos incéndios causados pelos
paraguaios.

3. ESCOLHENDO UM TIPO DE
ENTREVISTA

Em pesquisa qualitativa, sdo usados basica-
mente trés modelos de entrevistas, e cada qual tem
seus pontos fortes e suas fragilidades.

a. Entrevistas estruturadas: estas dependem de
um protocolo mais rigido. Os tépicos aborda-
dos nédo sofrem modificacoes e, com isso, nem
tudo o que o entrevistado vier a dizer podera
ser aproveitado. O método é util quando ha
muitas perguntas que precisam de uma profu-
sao de dados que posteriormente serdo com-
parados.

b. Entrevistas semiestruturadas: elas empregam
um protocolo de perguntas para orientar o
pesquisador. O caréter é o de uma conversa
guiada entre pesquisador e participante, per-
mitindo que detalhes e informag¢des um pou-

co fora da abordagem possam ser adicionados.




E um tipo de entrevista com mais flexibilidade

do que o anterior.

c. Entrevistas ndo-estruturadas: sao aquelas que
usam poucas perguntas, ou ndo as usam de
forma alguma. Tudo acontece como se fosse
uma conversa¢do normal, e o trabalho se des-
prende de qualquer rigidez estrutural. Um dos
objetivos é proporcionar conforto e esponta-
neidade ao entrevistado. A dificuldade esta no
fato de as narrativas poderem se perder me-
diante a falta de direcionalidade. Por isso, essas
entrevistas dependem muito da organizagao
do pesquisador.

4.“0 MONSTRUOSO E O
FANTASTICO NA ESTRANHEZA
DAS AMERICAS” - TRECHO

“O chamado Novo Mundo foi visto pelo fran-
cés Georges-Louis Leclerc, mais conhecido como
conde de Buffon (1707-1788) - criador de muitos
preconceitos —, e também por seus seguidores, como
uma extensa e ultima terra pds-diluviana, espécie
de reminiscéncia putrida, umida e frigida. Outras
vezes — como quis Cotton Mather (1663-1728) -,
tratava-se de uma regido da qual o diabo se apode-
rou e para a qual atraiu hordas de selvagens.

Para Buffon, em escritos que datam de mea-
dos do século XVIII, esse continente antagdnico,
cheio de extremos, pantanoso e hostil - mas tam-
bém ora desértico e altissimo -, apresentava, como
“animais melancolicos’, os seus homens imberbes
e glabros em todas as partes do corpo, com por-
te menor do que o dos europeus, menos fortes,

com menor ardor pelas mulheres, produtores de
leite nas mamas, menos sensiveis, com pequenos
oérgaos reprodutores, mais crédulos e mais covar-
des, capazes de - como quaisquer outras bestas
daquelas terras infelizes — expressar indocilidade
e languidez, quando ndo eram praticantes do cani-
balismo. E, no ambiente em que viviam - ambien-
te este de onde diziam ter se engendrado a sifilis
que se disseminou pela Europa -, proliferavam
animais que eram, inicialmente, aproximados aos
do Velho Mundo. No movimento comparativo,
as criaturas americanas ficavam, entretanto, em
grande desvantagem, causada pelos preconceitos
da época: para os viajantes e colonizadores, ndo
havia na América os portentosos mamiferos afri-
canos e os elegantes animais domésticos da Eu-
ropa, mas, sim, uma proficuidade de animalejos
de sangue frio, gigantescas serpentes, anfibios de
todas as ordens e insetos monstruosos, todos eles
habitantes do clima chuvoso (Buffon voltava seus
olhos praticamente para a fauna sul-americana).
Dizia-se que tais seres germinavam do barro, quase
por geragdo espontanea — uma das teses divulgadas
naqueles idos e que s¢ foi definitivamente jogada
por terra por Pasteur em suas pesquisas ligadas a
fermentagao. Assim como Santo Agostinho havia
afirmado que as ras nasciam da terra, heranga do
pensamento de Aristdteles e de Plinio, na América
os sapos eram os filhos do chao podre, no seio do
qual aquelas “criaturas malvadinhas” se reprodu-
ziam rapidamente, em espantosa prolificidade.”

(in. MESSIAS, Adriano. Todos os monstros da Terra, bestidrios
do cinema e da literatura, 2016, p. 119-120).




IV. SUGESTOES DE REFERENCIAS
COMPLEMENTARES

1. SUGESTAO DE QUESTIONARIO DE PESQUISA ETNOGRAFICA

Nome, idade e escolaridade da pessoa entrevistada:

Local em que mora:

OBS. DO
PESQUISADOR

PERGUNTA RESPOSTA

1. Quais sdo os alimentos mais co-
muns em sua comunidade? Exis-
tem receitas tipicas? Poderia me
explicar um pouco sobre elas?

2. Vocés possuem alguma festa ou
comemoracao tipica da comuni-
dade? Poderia descrevé-la?

3. Quais sao os ditados populares
gue vocé ja escutou em sua co-
munidade?

4. Existem crendices ou supersticoes
em sua comunidade? Poderia me
dar alguns exemplos?

5. Que medicamentos caseiros vocé
ja viu sendo empregados na comu-
nidade? Em que situacdes eles sao
usados?

6. Em termos de expressao religiosa,
quais sdo as religides mais comuns
em sua comunidade? Fale-me um
pouco sobre isso, por favor.

7. Existem expressoes tipicas e girias
comuns de sua comunidade? Po-
deria me dar alguns exemplos?

8. Existem brincadeiras infantis ain-
da praticadas na comunidade?
Sao brincadeiras de rua? Quais
sdo elas? Poderia me explicar um
pouco?

9. Existem cantigas e dancas espe-
cificas da comunidade? Vocé as
conhece? Quais sdo?

10. Quais sdo os principais problemas
sociais da comunidade?




2. SUGESTAO DE LEITURA

A Guerra do Paraguai. Luiz Octavio de Lima.

Este livro, escrito no estilo das grandes reporta-
gens, é fruto de pesquisas historicas que permitem
ao leitor se transportar para os acontecimentos da
Guerra do Paraguai, buscando discutir e desfazer
alguns dos mitos que se criaram em torno desse
confronto entre quatro nagdes sul-americanas.

Nas referéncias bibliograficas, vocé encontrara
outras sugestdes de leitura dentro deste tema.

3. SUGESTAO DE FILMES

« Netto perde sua alma
(2001; diregdo de Tabajara Ruas e Fernando Marés
de Souza)

O roteiro deste filme é baseado no romance de
Tabajara Ruas. No enredo, Antonio de Sousa Net-
to, general brasileiro ferido durante a Guerra do
Paraguai, se recupera em um hospital argentino.
L4, ele presencia acontecimentos estranhos, como
o capitdo de Los Santos, que acusa o cirurgido de
ter amputado suas pernas desnecessariamente, e
também reencontra um antigo camarada, o ex-es-
cravo sargento Caldeira.

o Pierre Fatumbi Verger: mensageiro entre dois
mundos

(1998; direcao de Lula Buarque)

Este documentario ja é um classico no que diz
respeito a religido dos orixas. Nele, Gilberto Gil
narra e apresenta a historia do fotdgrafo e etnogra-
fo francés Pierre Verger, radicado no Brasil. Além
da ultima entrevista com Verger, o filme traz ex-
tenso material fotografico, bem como depoimentos
de amigos como Jorge Amado, Zélia Gattai, Mae
Stella, Pai Agenor e o historiador Cid Teixeira.

4. SUGESTAO DE SERIES

« Decolonizagaes

(2020; direcao de Karim Miské, Marc Ball e Pierre
Singaravélou, em 3 episddios de 52’: O aprendiza-
do, A libertagdo, O mundo é nosso)

Esta série documental trata do cadtico e con-
turbado processo de decolonizagdo, o que coin-
cide com a faléncia dos impérios europeus apds
a Conferéncia de Berlim em 1885 até nossos dias.
A linguagem é contemporanea e permeada por

materiais de arquivo raros.

« Rotas da escraviddo

(2018; diregao de Daniel Cattier, Fanny Glissant,
Juan Gélas, em 4 episddios de 52°: 476-1375, Além
do deserto; 1375-1620, Por todo o ouro do mundo;
1620-1789, Do agucar a revolta; 1789-1888, Novas
fronteiras da escraviddo)

Esta série trata dos espagos e territdrios construi-
dos a partir do trafico dos escravos, ndo apenas a
partir das lavouras de cana de agucar e algodao,
mas desde as primeiras conformagoes civilizato-
rias. Por mais de mil e duzentos anos a partir do
século VII, o continente africano se tornou o cen-
tro de um intenso transito de vidas animais - tanto
humanas quanto ndo humanas - e botanicas, as
quais foram levadas para os mais diversos rincoes
do planeta. Neste contexto, mais de vinte milhoes
de africanos foram deportados, vendidos e escravi-
zados. A série questiona os motivos de a Africa ter

se tornado o cerne das rotas da escravidao.

* Todas essas sugestdes de referéncias complementares sio facil-

mente encontradas a partir de pesquisas pela internet.




V. BIBLIOGRAFIA
COMENTADA

« ABREU, Placido de. Os capoeiras. Rio de Janei-
ro: Tipografia Part., 1886.

Este é o primeiro romance escrito em torno da
capoeira no Brasil e foi publicado no Rio de Janei-
ro, em 1886. Esta disponivel em dominio publico.

« ALMEIDA, Silvio. Racismo estrutural. Feminis-
mos plurais. Sdo Paulo: Polen Livros, 2019.

Nos anos de 1970, Kwame Turu e Charles Hamil-
ton apresentaram, pela primeira vez, o conceito de
racismo institucional: aquele que estava infiltrado
nas institui¢des e na cultura. A partir desse con-
ceito, Silvio Almeida apresenta dados estatisticos e
discute como o racismo estd presente na estrutura
social, politica e econdmica da sociedade brasileira.

« AMADO, Paloma Jorge. A comida baiana de
Jorge Amado. Rio de Janeiro: Record, 2003.

A estrutura e o conteddo deste livro servem
como inspiragdo para varias atividades multidis-
ciplinares em torno da alimenta¢éo, as quais o
professor pode vir a desenvolver com seus alunos
do Ensino Médio, com especial utilidade para a
primeira atividade sugerida neste manual, locali-
zada na pagina 17.

« CASCUDO, Luis da Camara. Histdria da alimen-
ta¢do no Brasil. Sao Paulo: Global, 2019.

Esta obra de quase mil paginas ¢ um classico que
nao pode faltar nas estantes de culinaria, historia,
sociologia, antropologia, geografia, etnografia e
lingua portuguesa. Camara Cascudo deixou um
precioso relato da vida alimentar brasileira, seg-
mentado em longos e detalhados capitulos, ofere-
cendo comentdrios curiosos, bem como andlises
que inserem os alimentos em seus respectivos con-
textos sociais e culturais.

« CAWTHORNE, Nigel. Uma nova historia da
Guerra do Paraguai. Solano Lépez e a impera-
triz da América do Sul. Sdo Paulo: M Books, 2015.

A obra traz a histdria de Elisa Lynch, amante ir-

landesa do tirano paraguaio Solano Lépez, e que
sonhou tornar-se imperatriz da América do Sul. Sua
influéncia sobre o consorte precipitou o conflito bé-
lico que dizimou boa parte da populagao do Para-
guai. O livro também aborda a tentativa de mitificar
essa mulher, a qual tentou eleva-la ao patamar de
heroina muito tempo depois de sua morte.

« DORATIOTO, Francisco. Maldita guerra: nova
histéria da Guerra do Paraguai. Sao Paulo: Com-
panhia das Letras, 2002.

Em linguagem clara e objetiva, este livro, fruto de
quinze anos de pesquisas em arquivos e bibliotecas
do Brasil, do Rio da Prata e da Europa, emprega
fontes diversificadas que propiciaram descober-
tas surpreendentes. O autor-pesquisador rejeita a
interpretacao de que o imperialismo inglés seria
responsavel por desencadear o conflito bélico. No
livro, o leitor também conhecera o duro cotidia-
no das tropas aliadas e a dindmica da guerra. As
principais batalhas sdo contextualizadas de forma
didatica em mais de vinte mapas. Ha também um
bom conjunto de ilustragdes e fotografias.

« EDMUNDQO, Luiz. O Rio de Janeiro do meu
tempo. Rio de Janeiro: Imprensa Nacional, 1932.

Esta obra historica, disponivel em dominio
publico, foi lancada em trés volumes que
somam 1110 paginas. Ela pode ser obtida no
seguinte endereco: http://www.dominiopublico.
gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_
action=&co_obra=19222. O leitor encontrara, em
suas paginas, descrigdes bem completas sobre o
ambiente carioca e de uma forma diferente do que

costuma aparecer em outros classicos do género.
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« FREYRE, Gilberto. Casa-grande e senzala. Sao
Paulo: Global, 2006.

Este livro revolucionou os estudos sobre a cul-

tura e a historia no Brasil: além de sua qualidade
tedrica, é uma obra de arte literaria. E considerado
o livro capital de nossa cultura e serve de apro-
fundamento e instrumentagdo ao professor para
o entendimento do contexto social e historico do
Brasil imperial, por exemplo.

« FRIEIRO, Eduardo. Feijao, angu e couve. Belo
Horizonte: Itatiaia, 2019.

Héa uma comida tipica brasileira? A resposta do
autor € sim e ndo. Neste livro, aborda-se a culinaria
habitual, baseada na triade feijao, angu e couve, tdo
comum ha séculos entre as populagdes pobres do
interior do pais. Foram coletados depoimentos de
historiadores, viajantes e escritores, além de teste-
munhos e informacoes variadas.

« GALEANO, Eduardo. As caras e as mascaras.
Porto Alegre: L&PM, 2004.

Este ¢ o segundo volume da trilogia Memoria do
fogo, que traz um painel vivo e emocionante da
histdria latino-americana. Sao personagens, mitos,
lendas, batalhas, vencedores e vencidos que desfi-
lam diante dos leitores em textos breves cheios de
lirismo.

« KOUTSOUKOS, Sandra Sofia Machado. Negros
no estudio do fotégrafo. Campinas: Unicamp,
2010.

Aos estudios fotograficos do Brasil do século
XIX, iam pessoas de varias camadas sociais. Este
livro apresenta fotos de negros no Brasil: livres, li-
bertos, escravizados, prisioneiros. A obra permite
que exploremos os retratos do racismo em nosso
pais, levando-nos a pensar sobre nossa trajetdria
social e cultural e sobre a importancia de revisitar-
mos e revisarmos a historia.

« LIMA, Luiz Octavio de. A Guerra do Paraguai.
Sao Paulo: Planeta, 2016.

Este livro traz uma narrativa com lances sur-
preendentes em torno dos lideres e outras perso-
nalidades da guerra que envolveu quatro paises da
América do Sul - a exemplo da ardilosa amante
do paraguaio Solano Lépez. E vai além: a obra
expoe a vida das camadas mais baixas da popu-
lagao, submetida aos limites da coragem para so-
breviver. Trata-se de um titulo coadjuvante para a
compreensdo do contexto da Guerra do Paraguai,
desfazendo mitos que foram ideologicamente cria-
dos no decorrer do tempo.

« MANUAL DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR, BNCC, ENSINO MEDIO. Dis-
ponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.
br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal
site.pdf. Acesso em 22 de outubro de 2020.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é
um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacao
Basica.

« MESSIAS, Adriano. Todos os monstros da
Terra: bestidrios do cinema e da literatura. Sao
Paulo: Educ/Fapesp, 2016.

Esta obra traz um estudo amplo sobre o mons-
truoso na literatura e no cinema, passando por
varias areas do saber, como psicanalise, semioti-
ca e filosofia. E de especial interesse, no escopo
deste manual, a leitura do texto O monstruoso e
o fantdstico na estranheza das Américas, onde sao
discutidos varios preconceitos e visdes distorcidas
que estrangeiros demonstraram sobre as culturas
autdctones do continente americano, bem como

sobre sua fauna e sua flora.
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« SCHWARCYZ, Lilia Moritz. A Batalha do Avai. A
beleza da barbarie: a Guerra do Paraguai pinta-
da por Pedro Américo. Rio de Janeiro: Sextante,
2013.

Este livro ¢ uma andlise historica e estética da
imensa pintura de Pedro Américo de Figueiredo e
Melo intitulada Batalha do Avahy. Ela retrata um
dos embates da Guerra do Paraguai e sinaliza tanto
o apogeu quanto o come¢o do declinio do Império
Brasileiro. A pintura toca temas centrais daquele
momento histdrico: a guerra, a violéncia, a pre-
senca de negros libertos, o lugar do exército e dos
comandantes do Império na sociedade brasileira.

« TAUNAY, Visconde de. A retirada da Laguna
- episddio da Guerra do Paraguai. Sdo Paulo:
Ediouro, 1978.

Esta obra, escrita originalmente em francés, trata
exclusivamente do ataque pelo norte e, posterior-
mente, da fuga (também chamada “retirada”) do
exército brasileiro do campo de batalha, conse-
quéncia de varios erros estratégicos sucessivos.

« TENFEN, Maicon. Quissama: o império dos

capoeiras. Sao Paulo: Biruta, 2014.

No primeiro volume da série Quissama, Vitori-
no Quissama foge da senzala para procurar a mae
desaparecida. Para isso, recorre ao viajante Daniel
Woodruff, ex-agente da Scotland Yard. Transitan-
do entre os saldes da corte e as precarias moradias
dos cortigos, a dupla tera de enfrentar os perigos
e as injusticas de uma sociedade sustentada pelo

trabalho escravo.

. Territério inimigo. Sao Paulo: Biruta,
2018.

Woodruff e Quissama chegam a Assunc¢ao para
seguirem a pista do paradeiro de Bernardina. En-
quanto o inglés se dedica a proteger criancas per-
seguidas por contrabandistas italianos, Vitorino se
vé for¢ado a entrar no Exército Imperial de Sua
Majestade, D. Pedro II. O segundo volume da série
Quissama se passa nos ultimos meses da Guerra

do Paraguai.
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